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O badaniu
Whioski z badania: Polska szkota w dobie cyfryzacji. Diagnoza 2017.
Whioski z badania: uczniowie
Whioski z badania: rodzice
Whnioski z badania: nauczyciele
Whioski z badania: rekomendacje
Wyniki badania
Czy cyfrowe technologie wspierajg edukacje dzieci i mtodziezy?
W jaki sposdb technologie cyfrowe mogg wspieraé edukacje dzieci i mtodziezy?

Ktére technologie cyfrowe w Twojej opinii powinny, a ktére sg wykorzystywane
w edukacji dzieci i mtodziezy?

Jak zcyfryzwoane sg Polskie szkoty?

Jak wyglada typowa, a jak zaawansowana/ciekawa lekcja z wykorzystaniem cyfro-
wych technologii?

Czy i w jaki sposob wykorzystywane sg w szkotach cyfrowe zasoby edukacyjne?

Jakie metody wykorzystania cyfrowych technologii edukacyjnych stosowane
sg w szkotach?

Jak wspierane jest wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych w czasie
zajec lekcyjnych?

Czy wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach lekcyjnych
zwieksza efektywnos¢ czy atrakcyjnosc zajeé?

Jakie technologie cyfrowe wykorzystywane sg na zajeciach w szkole?

Czy wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach lekcyjnych
zwieksza zaangazowanie uczniow?

Ktére kompetencje kluczowe i w jaki sposéb rozwijajg technologie cyfrowe?
Ktdére z kompetencje przysztosci i w jaki sposdb rozwijajg technologie cyfrowe?
Jak czesto technologie cyfrowe wykorzystywane sg w polskich szkotach?

W jaki sposob cyfrowe technologie edukacyjne wykorzystywane sg w polskich
domach?

Jakie sg najtatwiejsze, a jakie najtrudniejsze elementy wykorzystania cyfrowych
technologii w szkotach?

Jak nauczyciele oceniajg mozliwosci rozwoju swoich kompetencji cyfrowych
i jak je rozwijaja?

Jakie zagrozenia niesie wykorzystanie technologii cyfrowych w edukacji

i jak sobie z nimi radzi¢?

Autorzy projektu

Bibliografia

Raport opracowany przez zespét badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja



Prof. Marlena Plebanska
Wydziat Pedagogiczny
Uniwersytetu Warszawskiego

BUDUJMY GOSPODARKE
OPARTA NA WIEDZY

Wiedza, obok energii i Zywnosci, jest trzecia najwainiejszg wartoscig sSwiata. To na niej
W znacznej mierze opiera sie wspotczesna gospodarka — Gospodarka Oparta na Wiedzy (GOW).
Wykorzystanie cyfrowych technologii w edukacji zapewnia uczniom staty dostep do wiedzy 24h/7
dni w tygodniu. Poprzez zastosowanie odpowiednich metod i narzedzi pracy uczniowie moga
stale rozwijac¢ sie w mysl idei ,wiedzy na zgdanie”, umozliwiajgcej rozwdj w dowolnym miejscu i czasie.

Cyfrowa edukacja zwieksza efektywnos¢ procesdw edukacyjnych, rozwija kluczowe umiejetnosci spoteczne oraz
kompetencje przysztosci, wspiera kreatywnos¢ indywidualng, a jednoczesnie uczy wspdtpracy w grupie, odpowie-
dzialnosci i twdrczego podejscia do wtasnego rozwoju. Narzedzia technologiczne pomagajg nauczycielowi aktyw-
nie wspiera¢ ucznia w procesach poszukiwania i kreacji.

Ponadto cyfrowa edukacja wyrdwnuje edukacyjne dysproporcje spoteczne oraz szanse rozwojowe ucznidw o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych. Nauczycielom zas$ umozliwia przekraczanie barier geograficznych i material-
nych. Obcowanie z technologia oswaja z przysztymi realiami pracy zawodowej. Madre wykorzystanie technologii
pozwala na swiadome wprowadzanie ucznidw w przysztosé, wspomaga motywacje dzieci i mtodziezy, zapew-
nia dostep do wspotczesnych osiggnie¢ naukowych oraz dziet sztuki. Odpowiednie wykorzystanie technologii
wspiera dzieci i mtodziez w tworzeniu kapitatu spotecznego, buduje refleksyjnosé, angazuje w zycie spoteczne.

Badanie stanu wdrozenia technologii cyfrowych pozostaje zatem bardzo istotng kwestig. Poza podstawowymi
kwestiami technologicznymi takimi jak dostep do sieci Internet oraz kwestie narzedziowe szczegdlnego znaczenia
nabiera badanie celowosci wykorzystania technologii cyfrowych w procesach edukacyjnych jak réwniez badanie
metod oraz form nauczania oraz uczenia sie z wykorzystaniem technologii cyfrowych. Petng analize poziomu
cyfryzacji szkét umozliwia badanie opinii catego srodowiska szkolnego (ucznidéw, nauczycieli, dyrektoréw szkot
oraz rodzicéw).

Celem niniejszego badania jest zatem analiza stanu wdrozenia technologii cyfrowych w polskich szkotach w oce-
nie srodowiska szkolnego jak rdwniez analiza motywacji oraz doswiadczen w kontekscie wdrozenia technologii
cyfrowych w szkotach. Na podstawie opinii oraz doswiadczen ponad 100 tys respondentéw zespdt badawczy
dokonat analizy stanu cyfryzacji polskich szkdt w kontekscie geograficznym oraz przekroju systemowym.

Niniejszy raport stanowi pierwszg kompleksowg probe analizy stanu cyfryzacji polskich szkét z uwzglednieniem
zaréwno kontekstu technologicznego jak i metodycznego w opinii Srodowiska szkolnego.
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Marcin Kempka
Prezes PCG Edukacja

W POSZUKIWANIU
SLADU

,Nowoczesne technologie, mimo wykorzystania w szkotach, stuzg raczej do poglagdowego przedstawiania infor-
macji ze strony nauczyciela niz samodzielnego konstruowania wiedzy z ich uzyciem przez ucznia. Stuzg raczej
budowaniu wiedzy po $ladzie niz w poszukiwaniu sladu” — mozna przeczyta¢ w raporcie, ktéry mamy przy-
jemnos¢ oddaé¢ w Panstwa rece. Chociaz pierwszy wydiwiek tego sformutowania moze wydawac sie niezbyt
optymistyczny, w gruncie rzeczy jest jednak odwrotnie — wystarczy uswiadomic sobie, ie cyfryzacja szkot
to proces, ktdry ciggle trwa. Uzywajac szkolnej nomenklatury, w drodze do stanu ,,idealnego” jesteSmy dzis gdzie$
pod koniec podstawdwki: udato sie wprowadzi¢ wiele dobrych zmian do szkét, jestesmy wyposazeni w pod-
stawy. Teraz przyszedt czas na pogtebienie wiedzy i przygotowanie do matury, czyli Swiadome korzystanie
z cyfrowego potencjatu.

Rok 2017, w ktérym publikujemy ten najwiekszy jak dotad raport na temat stanu cyfryzacji polskich szkét, jest jed-
noczesnie rokiem jubileuszowym — mineta dekada od zadomowienia sie w szkotach dziennikéw elektronicznych.
Z czasem dzienniki elektroniczne staty sie kluczowym elementem katalizujgcym cyfryzacje szkoét, zmieniajgcym or-
ganizacje ich pracy oraz wptywajgcym na ewolucje relacji miedzy nauczycielami, uczniami i rodzicami. Wczesniejsza
okazjonalna komunikacja szkoty z domem rodzinnym ustgpita miejsca komunikacji biezgcej, a rodzice bardziej zaan-
gazowali sie w edukacje i wychowanie swoich dzieci.

Z drugiej strony nie sposdb poming¢ faktu, ze cyfrowa rewolucje napedzajg réwniez sami uczniowie. Pokolenie tzw.
native users na dobre zdominowato juz szkoty. To ludzie, dla ktérych Internet i nowe technologie sg czyms tak natu-
ralnym, jak dla starszych pokolen prad. Po prostu istniejg dla nich , od zawsze”. Szkota nie moze pozostawac w tyle
wobec wychowankdw, ktorych powinna ksztatci¢ m.in. do madrego posfugiwania sie nowymi technologiami w celu
zdobywania wiedzy, owego ,poszukiwania sladu”. | cho¢ w dzisiejszej szkole dominuje jeszcze budowanie wiedzy
po $ladzie, oparte na prezentacjach multimedialnych, to proces trwa i wierzymy, ze niniejsza publikacja przyczyni sie
do jego postepu.

Cyfryzacja edukacji jest zadaniem wspodtczesnej szkoty, ktéra powinna m.in. przygotowywac ucznia do zycia i pracy
za 15-20 lat. Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej wskazujg kompetencje kluczowe w pro-
cesie uczenia sie przez cate zycie. Jednymi z nich sg wtasnie kompetencje informatyczne. Obejmujg one umiejet-
ne i krytyczne wykorzystywanie technologii spoteczeristwa informacyjnego (TSI) zaréwno do celdw zawodowych,
edukacyjnych, rozrywkowych, jak i zwigzanych z komunikowaniem sie. To miedzy innymi korzystanie z komputera
i Internetu do pozyskiwania wiedzy, przechowywania jej oraz tworzenia i wymiany informacji. To rowniez budowanie
i uczestniczenie w sieciach wspotpracy i samoksztatcenia. Wyzwaniem dla wspotczesnej szkoty jest przygotowanie
mtodego cztowieka do krytycznego i rozwaznego korzystania z dostepnych w sieci informacji, a takze rozwijanie
kompetencji informatycznych.

W PCG Edukacja, bedgcej czescig miedzynarodowej grupy Public Consulting Group, czerpiemy z ponad trzydziesto-
letniego doswiadczenia wielu krajéw, wspierajgc rozwdj systemow edukacji na catym swiecie. Obserwujemy procesy
cyfryzacji i aktywnie je wspieramy. Dlatego bardzo sie cieszymy, ze wspdlnie ze znakomitym zespotem badawczym
Uniwersytetu Warszawskiego pod kierownictwem prof. Marleny Plebanskiej mozemy odda¢ w Paristwa rece pierw-
sza w Polsce tak gruntowng diagnoze stanu cyfryzacji polskich szkét A.D. 2017. Zyczymy mitej i pozytecznej lektury.
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O BADANIU

Badanie, na podstawie ktérego powstat raport ,Polska
szkota w dobie cyfryzacji. Diagnoza 2017” zostato prze-
prowadzone w czerwcu 2017 roku na grupie 100 129
respondentow: ucznidw, rodzicéw, nauczycieli i kadry
zarzgdzajgcej. Objeto ono zatem wszystkie grupy docelo-
we tworzgce srodowisko szkolne.

Giownym celem badania byta kompleksowa diagnoza
stanu wykorzystania technologii cyfrowych w szkotach
w odniesieniu do catego srodowiska szkolnego. Potrzeby,
oczekiwania oraz mozliwosci tego sSrodowiska ksztattujg
bowiem poziom wdrozenia, wykorzystania oraz rozwoju
technologii cyfrowych w szkotfach. Cel gtéwny badania
precyzujg nastepujgce cele szczegotowe realizowane
poprzez proces badawczy:

e Diagnoza potrzeb, oczekiwan oraz mozliwosci srodo-
wiska szkolnego w kontekscie wykorzystania techno-
logii cyfrowych.

® Diagnoza metod, form oraz narzedzi wykorzysta-
nia technologii cyfrowych réznych typow szkét oraz
poziomow edukacyjnych.

e Diagnoza poziomu wykorzystania roznego typu sprze-
tu oraz oprogramowania w kontekscie prowadzenia
lekcji z wykorzystaniem technologii cyfrowych.

e Diagnoza poziomu wykorzystania elektronicznych
zasobow edukacyjnych w procesach dydaktycznych.

e Diagnoza zalet, wad, szans, zagrozen wykorzystania
technologii cyfrowych.

Badanie miato charakter ankietowy ilosciowy i zosta-
o przeprowadzone za posrednictwem internetu. Za jego
przygotowanie i opracowanie odpowiadat zespdt ba-
dawczy pracownikéw naukowych Wydziatu Pedagogicz-
nego na Uniwersytecie Warszawskim, w skfadzie: prof.
Marlena Plebanska (kierownik badania), dr Matgorzata
Sienczewska, dr Aleksandra Szyller. Badanie zrealizowane
zostato przez partnera technologicznego, firme LIBRUS.
Gtéwnym partnerem projektu jest firma PCG Eduka-
cja. Noty biograficzne zespotu znajdujg sie w rozdziale
,Autorzy projektu”.
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PODSUMOWANIE
| GEOWNE WNIOSK]

Czy i jak polskie szkoty sg zcyfryzowane? Jak nowe technologie wykorzystujg nauczyciele i uczniowie? Jaki sto-
sunek do nich majg rodzice? Miedzy innymi takie zagadnienia porusza raport ,Polska szkota w dobie cyfryzacji.
Diagnoza 2017”. Prezentowane w nim badanie przeprowadzone na grupie ponad 100 000 respondentdw — ucznidw,
rodzicéw i nauczycieli — jest najwiekszym jak dotagd badaniem polskich szkét diagnozujgcym poziom wykorzystania
technologii w edukacji.

,Zaawansowani cyfrowo uczniowie, ciekawi nowych mozliwosci lecz nieufni wobec technologii w szkole rodzice
oraz nauczyciele stabo wyposazeni przez swoje placowki w odpowiednie narzedzia oraz cyfrowe kompetencje
to aktualny obraz polskiej szkoty w kwestii wykorzystywania technologii cyfrowych.” prof. Marlena Plebarnska

Badani nauczyciele wysoko oceniajg wptyw nowych technologii na atrakcyjnos¢ zaje¢ (ponad 70%
ocenia go jako dobry lub bardzo dobry), ale niewiele ponad potowa wierzy w pozytywny wptyw
na ich efektywnosé. | chociaz 90% pedagogéw deklaruje wykorzystywanie cyfrowych technologii
W nauczaniu to jednak z badania wynika, ze dominujg w tym wykorzystaniu tzw. metody podawcze. Oznacza
to, ze nauczyciele wykorzystujg najczesciej prezentacje multimedialne lub tablice interaktywne, prowadzgc
zajecia nastawione na przekaz informacji, a nie na kreatywny, wszechstronny rozwdéj uczniéw nastawiony
na metody angazujgce uczniow w aktywne budowanie swoich kompetencji.

,Pamietajmy, Ze cyfrowq rewolucje napedzajq sami uczniowie, ktorych wszyscy nauczyciele — polonista, matema-
tyk, fizyk, a nie tylko nauczyciel informatyki — powinni ksztatci¢ m.in. do mqdrego i krytycznego wykorzystania
technologii, teraz i przez cate ich doroste zycie.” Marcin Kempka

Uczniowie sg entuzjastycznie nastawieni do wykorzystywania nowych technologii. Z badan wynika, ze co pigty
uczen korzysta z wtasnego sprzetu podczas lekcji. Mimo deklarowanych checi, 81% uczniéw nie ma mozliwosci
samodzielnego tworzenia na lekcjach zasobéw edukacyjnych. Takg okazje miata tylko niecata 1/5 ankietowanych
uczniow. Wiekszos¢ najczesciej tworzy prezentacje multimedialne w ramach prac domowych.

Wiele do zrobienia jest rowniez w obszarze swiadomosci rodzicéw na temat cyfrowej edukacji. Z badania wynika,
ze chociaz rodzice nie bojg sie technologii cyfrowych, to jednak nie ufajg im. Nie sg przekonani co do ich efektyw-
nosci, nie znajg dobrych przyktadéw, widzg w nich jedynie rodzaj atrakcji podczas zajec.

,Bardzo prawdopodobne, ze pewien dystans rodzicow wobec nowych technologii w szkole wynika z ich wtasnych
doswiadczen. Dodatkowo obawiajq sie, ze dzieci bedq na lekcjach korzystac ukradkiem z serwisow spotecznoscio-
wych, zamiast zdobywac wiedze. Tymczasem wszystko zalezy od sposobu wykorzystania technologii podczas lekcji,
koncepcji nauczyciela na realne wyciggniecie z tego korzysci edukacyjnej dla uczniow.” prof. Marlena Plebarnska
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Najwazniejsze wyniki

1. Technologie cyfrowe stosowane sg w okoto potowie polskich szkét. Blisko
50% ankietowanych zadeklarowato, iz w ich szkole, nie sg stosowane zadne
cyfrowe technologie.

2. Typowa lekcja przy wykorzystaniu cyfrowych technologii edukacyjnych
przebiega na ogdt metodg frontalng, zbiorowa, kiedy to nauczyciel uzytkuje
sprzet, a uczniowie sg biernymi odbiorcami przekazywanych tresci. Nauczy-
ciele najczesciej korzystajg z prezentacji multimedialnych (42%) oraz tablic
interaktywnych (27% gtoséw). Na zajeciach szkolnych zdecydowanie najrza-
dziej wykorzystuje sie eksperyment, gry dydaktyczne ect.

3. W wiekszos¢ szkdt jako najczesciej uzytkowany sprzet na zajeciach wska-
zuje komputer. Na drugim miejscu znalazta sie tablica multimedialna na
trzecim smartfon. Z tabletu korzysta tylko 2% respondentdw. Interfejsy po-
miarowe, klocki do nauki programowania czy roboty prawie w ogdle nie sg
wykorzystywane w szkotach (korzysta z nich tylko okoto 1% respondentéw).

4. Cyfrowe zasoby edukacyjne stosowane s3 w okoto potowie polskich
szkét, w wiekszosci sg to prezentacje multimedialne , rzadziej materiaty
multimedialne, np. filmy, animacje , materiaty graficzne, np. ilustracje ta-
bele. Nastepne w kolejnosci pod wzgledem czestotliwosci wykorzystywania
sg podreczniki cyfrowe oraz materiaty audio) i materiaty interaktywne, np.
gry, quizy. Najmniej respodentow korzysta z aplikacji mobilnych i e-bookdw.

5. Zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych (ok. 80%) uwazato, ze zastoso-
wanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach zwieksza zaréwno
efektywnosci jak i atrakcyjnos¢ lekcji.

6. Blisko 80% badanych uwaza, ze zastosowanie cyfrowych technologii
edukacyjnych na zajeciach zwieksza zaangazowanie uczniow.

7. W opinii badanych cyfrowe technologie edukacyjne stanowig przede
wszystkim uzupetnienie zaje¢ tradycyjnych.

8. Ankietowani nauczyciele wykorzystujg nowoczesne cyfrowe technologie
na zajeciach ze wszystkich przedmiotéw. Nowoscig w poréwnaniu do ba-
dan wczesniejszych jest to, ze TIK pojawit sie takze na lekcjach religii, etyki
i godzinach wychowawczych.

9. Zajecia z wykorzystaniem TIK majg zwykle tradycyjng strukture, organi-
zacje i przebieg. Dominujg metody podajgce ok 70% co wskazuje na trans-
misyjny charakter edukacji.

10. OK. 40 % ankietowanych zadeklarowato wykorzystanie cyfrowych tech-
nologii kilka razy w tygodniu, zas OK. 30% w badanej grupie czyni to co-
dziennie, a tylko co drugi nauczyciel korzysta z TIK raz w tygodniu.
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Whioski

WNIOSKI Z BADANIA:
UCZNIOWIE

®e 50% ankietowanych zadeklarowato, ze w szkole, do ktdrej na co dzien uczeszcza nie sg stosowane zadne cyfro-
we technologie.

e 21% uczniéw deklaruje, ze na lekcjach korzysta z cyfrowych technologii codziennie. Ponad 40% wykorzystuje
multimedia na zajeciach kilka razy w tygodniu. Niecate 40% korzysta z nich raz w tygodniu.

e Typowa lekcja przy wykorzystaniu cyfrowych technologii edukacyjnych przebiega na ogét metodg frontalng,
zbiorowa, kiedy to nauczyciel uzytkuje sprzet, a uczniowie sg biernymi odbiorcami. Nauczyciele najczesciej ko-
rzystajg z prezentacji multimedialnych (42%) oraz tablic interaktywnych (27% gtosow). Na trzecim miejscu pla-
suje sie praca z multimediami w domu (24%), kiedy to uczniowie przygotowujg cyfrowe materiaty, ktore nastep-
nie prezentujg na lekcjach. Wysokie wyniki zdobyto takze samodzielne tworzenie cyfrowych zasobéw w formie
prezentacji multimedialnych, plakatéw interaktywnych, referatéw (21%). Na zajeciach szkolnych zdecydowanie
najrzadziej wykorzystuje sie eksperyment, gry dydaktyczne. Uczniowie niezwykle rzadko majg rowniez okazje
do programowania na lekcjach (5%), tak podkreslanego w nowej podstawie programowej.

®  Wiekszos¢ ankietowanych (34%) za najczesciej uzytkowany sprzet na zajeciach wskazuje komputer. Na drugim
miejscu znalazta sie tablica multimedialna (26%), na trzecim smartfon (18%). Z tabletu korzysta tylko 2% re-
spondentéw. Interfejsy pomiarowe, klocki do nauki programowania czy roboty prawie w ogodle nie sg wykorzy-
stywane w szkotach (korzysta z nich tylko okoto 1% respondentéw).

e Zdecydowana wiekszos¢ ankietowanych (75%) moze korzystac¢ ze sprzetu szkolnego tylko na lekcjach. 20%
na lekcje przynosi swoj wiasny sprzet i wykorzystuje go w czasie zajeé. Tylko 4% ankietowanych ma mozli-
wosc¢ korzystania ze sprzetu szkolnego takze w domu.

®  Wiekszos¢ uczniow w szkole korzysta z wiasnego dostepu do internetu (52%). 27% ucznidéw nie ma w placow-
kach dostepu do internetu, 23% korzysta w szkole z sieci bezprzewodowej. Zdecydowana mniejszos¢ — 8% ma
mozliwos$¢ korzystania w szkole z sieci przewodowe;j.

e 53% ankietowanych uczniow wykorzystuje na lekcjach cyfrowe zasoby. Wiekszos¢ ankietowanych
na lekcjach wykorzystuje prezentacje multimedialne (17%), rozmaite inne materiaty multimedialne, np. fil-
my, animacje (15%), materiaty graficzne, np. ilustracje tabele (14%) i cyfrowe teksty, np. artykuty, informacje
z internetu (13%). Nastepne w kolejnosci pod wzgledem czestotliwosci wykorzystywania sg podreczniki cyfro-
we (10%), materiaty audio (7%) i materiaty interaktywne, np. gry, quizy (7%). Najmniej respodentéw korzysta
z aplikacji mobilnych (ponad 3%) i e-bookdéw (okoto 3%).

e Zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych (81% respondentdow) nie ma mozliwosci samodzielnego tworzenia
na lekcjach zasobéw edukacyjnych. Takg okazje miata tylko niecata 1/5 ankietowanych.

® Najczesciej na lekcjach uczniowie mieli mozliwos¢ samodzielnego tworzenia prezentacji multimedialnych. Oka-
zje ku temu miato ponad 7% ankietowanych i byt to najwyzszy wynik procentowy w zakresie rodzaju tworzo-
nych na lekcji multimedialnych zasobdw. Na zajeciach dydaktycznych statystyczny uczen czesciej korzysta raczej
z gotowych juz pomocy multimedialnych niz ma okazje do samodzielnego ich konstruowania. Jesli nadarzy sie
sposobnos¢ do samodzielnego tworzenia zasobéw edukacyjnych najczesciej beda to proste materiaty poglado-
we, zwiekszajgce raczej atrakcyjnos¢ przekazu niz jego efektywnosé i zaangazowanie pozostatych uczestnikow
zaje¢. Na drugim miejscu plasujg sie materiaty graficzne, cyfrowe teksty i materiaty multimedialne (okoto 4%
wskazan). Najrzadziej tworzono e-booki, podreczniki cyfrowe i aplikacje mobilne (niecate 0,4% respondetow
wskazato na takg mozliwos¢ w tym zakresie).
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e Tylko 16% badanych uwazatfo, ze zastosowanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach nie zwieksza
efektywnosci lekcji. Zdecydowana wiekszos¢ — 84% respondentdw udzielita pozytywnej odpowiedzi na to pytanie.

® Ponad 91% ankietowanych uwaza, ze zastosowanie cyfrowych technologii zdecydowanie zwieksza atrakcyjnosé
lekcji. Tylko niespetna 10% respondentdéw jest odmiennego zdania. Uczniowie nieco wyzej oceniajg aktracyjnosé
niz efektywno$¢ zaje¢ prowadzonych z wykorzystaniem nowoczesnych technologii.

e Zdaniem ponad 80% badanych zastosowanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach zwieksza zaanga-
zowanie uczniow. Niecate 20% jest przeciwnego zdania.

e Uczniowie popierajg zastosowanie technologii cyfrowych w edukacji. Cyfrowe technologie edukacyjne zdaniem
mtodziezy stanowig przede wszystkim uzupetnienie zaje¢ tradycyjnych. Takiej odpowiedzi udzielito 38% respon-
dentéw. Dla podobnej liczby ankietowanych (36%) sg one sposobem na wspieranie przebiegu typowych lekgcji.
Ponad % ankietowanych preferuje nauczanie i uczenie sie poprzez TIK, a nie tylko z jego wykorzystaniem. Co czwar-
ty ankietowany uwaza, ze nowoczesne technologie zastepujg lub wypierajg zajecia standardowe.

® Na pytanie ,Opisz najciekawszg lekcje z wykorzystaniem cyfrowych technologii edukacyjnych w jakiej ostatnio
uczestniczyte$” wiele oséb w ogéle nie odpowiedziato. Inni odpowiadali wprost, ze nie pamietajg takiej lekcji.
W szkole, w ktérej sie uczg nie wykorzystuje sie nowoczesnych technologii multimedialnych. W wiekszosci wyko-
rzystywanie nowoczesnych technologii na lekcjach sprowadzato sie do realizacji zasady pogladowosci, mozliwosci
przedstawiania rzeczy i zjawisk niedostepnych bezposredniemu poznaniu. Uczniowie w takich sytuacjach raczej
biernie przyswajali informacje przedstawiane w bardziej obrazowy sposéb (wyswietlane na komputerze, rzut-
niku lub tablicy interaktywnej). Duzo rzadziej nowoczesne technologie stuzyty samodzielnemu zdobywaniu wie-
dzy przez ucznidw, jej konstruowaniu. Sporadycznie pojawiaty sie wypowiedzi dotyczgce mozliwosci kodowania,
programowania przez uczniéw, eksponowane w nowej podstawie programowe;.

e Ankietowani zapytani o zagrozenia zwigzane z wykorzystaniem cyfrowych technologii w edukacji najczesciej
powotywali sie na uzaleznienia od medidw, nieumiejetnos¢ koncentracji na tradycyjnych metodach nauki, pracy
ze standardowymi sSrodkami dydaktycznymi (np. podrecznikiem), spadek uwagi, habituacje na site bodzica.
Respondenci byli zdania, ze korzystajgc z multmedidw narazajg sie na kontakt z zakazanymi tresciami, mozliwos¢
przywtaszczania sobie danych, cyberprzemoc.
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W badaniu wzieto udziat 34 679 respondentow. Najwiekszy odsetek
ankietowanych stanowili gimnazjalisci - 20 118 oséb. Druga co do wielkosci
grupa badanych to licealisci - 8 646 ucznidw. Dos$¢ liczng reprezentacje
mieli tez uczniowie technikum - 5 420 osob. Najmniej liczna grupa
respondetéw pochodzita ze szkét zawodowych — 495 ucznidw.

Gimnazjum 58,0%
Liceum 24,9%

Szkota zawodowa 1,4%
Technikum 15,6%

Tabela 1. Proporcja ucznidw poszczegdlnych etapdw edukacyjnych w badaniach

Pomimo ze wyniki w poszczegdlnych wojewddztwach czesto nie rdznig
sie znacznie wzgledem siebie, mozna jednak zdecydowanie stwierdzié,
ze wykorzystanie nowoczesnych technologii najprezniej odbywa sie
w szkotach w wojewddztwie opolskim. Najnizsza jakos¢ cyfrowej edukacji
uwidacznia sie w wojewddztwie lubuskim.

Najkorzystniejsza sytuacja w zakresie wykorzystywania nowych srodkéw
medialnych wystepuje w technikach i liceach, nastepnie w gimnazjach,
zdecydowanie najgorzej w zakresie cyfryzacji radzg sobie szkoty zawodowe.
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Analizujgc  bardziej szczegdétowo wyniki badan,
mozna stwierdzié, ze w drugiej dekadzie XXI wieku potowa
ankietowanych uczy sie w placowkach edukacyjnych
bez zastosowania nowoczesnych srodkow multime-
dialnych. Antycyfrowa szkofa z cyfrowymi imigrantami
— nauczycielami, zdaje sie wlec za wspdfczesnym uczniem
- cyfrowym tubylcem — i jego potrzebami.

Analizujgc wyniki badan mozna stwierdzi¢, ze Polska nie
jest dobrze przygotowana na wdrazanie nowoczesnych
technologii w szkotach. Zaréwno jesli chodzi o zaplecze
sprzetowe, warunki materialne, jak i prawdopodobnie
niskie kompetencje nauczycielskie. Dla wielu z nich
wykorzystanie multimediéw jest ciggle pewnym poglado-
wym dodatkiem do zaje¢, a nie statym elementem procesu
dydaktycznego.

Gtéwnym blokerem w prawidtowym uzytkowaniu no-
woczesnych technologii w procesie ksztatcenia jest brak
stosownego wyposazenia. Co pigty uczen w Polsce
korzysta na zajeciach z wtasnego sprzetu. Widoczne
sg takze braki w infrastrukturze, dostepie do internetu
na terenie placéwek edukacyjnych. Bezprzewodowa
sie¢ w szkole wydaje sie najpowszechniej funkcjonowac
w technikach, najmniej powszechnie w gimnazjach, gdzie
odsetek ucznidw deklarujacych brak mozliwosci korzystania
z internetu w szkole takze jest najwiekszy. Wiekszos¢
respondentéw ocenia jednak dostep bezprzewodowy
do internetu dla uczniéw na terenie catej szkoty jako
przecietny lub staby. W szkotach uzywany jest gtéwnie
komputer i tablica interaktywna. Na trzecim miejscu
plasuje sie smartfon. Tablety, interfejsy pomiarowe,
klocki do nauki programowania czy roboty prawie
w ogodle nie sg uzytkowane w placdwkach edukacyjnych.

W wykorzystaniu zasobdéw cyfrowych przodujg licea
i technika. Wiekszos¢ ankietowanych na lekcjach korzy-
sta z prezentacji multimedialnych, rozmaitych innych
materiatdbw multimedialnych, materiatéw graficznych
i cyfrowych tekstow. Nastepne w kolejnosci pod wzgle-
dem czestotliwosci wykorzystywania sg podreczniki
cyfrowe, materiaty audio i materiaty interaktywne.
Najmniej respondentéw wykorzystuje aplikacje mobilne
i e-booki.

Obstugujacy codziennie tysigce urzadzen elektronicznych
uczen w procesie edukacji czesciej spotka sie z tradycyj-
nym zeszytem, kredga i tablicg niz nowoczesnymi tech-
nologiami, wykorzystywanymi w prawidtowy sposob
multimediami. Korzystanie z nich w polskich szkotach nie
jest zjawiskiem powszechnym. Tylko 1/5 ankietowanych
codziennie wykorzystuje na zajeciach multimedial-

Whioski

Tviko potowa szkot

wykorzystuie

ne pomoce edukacyjne. Wiekszos$¢ uczniéw korzysta
z nich tylko raz w tygodniu, czesto na typowej lekcji in-
formatyki. Respondenci majg problem z przywotaniem
ciekawej lekcji prowadzonej z wykorzystaniem nowocze-
snych technologii, ktérej byli uczestnikami. Multimedia
stanowia wiec raczej dodatek do niektdrych zaje¢ niz
szkolng rzeczywistos¢ ucznidw.

Ankietowani doceniajg ogromny potencjat cyfrowych
technologii, ich wptyw na zwiekszanie atrakcyjnosci,
efektywnosci zaje¢ i zaangazowania ucznidw w proces
uczenia sie. Tym bardziej sg zawiedzeni, ze poziom wy-
korzystania tych srodkéw w edukacji pozostawia wiele
do Zzyczenia. Ankietowani nieco wyzej oceniajg wzrost
atrakcyjnosci  niz  efektywnosci zaje¢  prowadzonych
z uzyciem cyfrowych technologii w szkole. Byé moze
wynika to z ich codziennych doswiadczed w tym zakresie.
W poréwnaniu do oceny atrakcyjnosci i efektywnosci zajec
z uzyciem nowoczesnych technologii, ocena zaangazowania
ucznidw w lekcje z uzyciem Srodkdédw multimedialnych jest
réwniez nieco nizsza. By¢ moze jest to przestanka do wnio-
skowania, ze nowoczesne technologie, mimo wykorzystania
w szkofach, stuzg raczej do poglagdowego przedstawiania
informacji ze strony nauczyciela (szkota tradycyjna,
nauczanie transmisyjne) niz samodzielnego konstruowa-
nia wiedzy z ich uzyciem przez ucznia (konstruktywizm,
szkota progresywistyczna). Stuzg raczej budowaniu wiedzy
po $ladzie niz w poszukiwaniu $ladu. Do takich wnioskow
uprawniaé mogga takze inne wyniki, zgodnie z ktorymi
samodzielne tworzenie przez ucznidw cyfrowych zaso-
bow w szkole réwniez nie jest czestym precedensem.
W wiekszosci wykorzystywanie nowoczesnych techno-
logii na lekcjach sprowadza sie do realizacji zasady
pogladowosci, modelowania, mozliwosci przedstawiania
rzeczy i zjawisk niedostepnych bezposredniemu
poznaniu. Uczniowie w takich sytuacjach raczej biernie
przyswajajg informacje przedstawiane w bardziej
obrazowy sposdb (wyswietlane na komputerze, rzutniku
lub tablicy interaktywnej).
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Wykorzystanie nowoczesnych technologii na zajeciach
sprowadza sie czesto do nadekspozycji zbiorowej i frontalnej
formy pracy, ograniczenia wysitku intelektualnego ucznia
na rzecz dziatania nauczyciela. Swiadczy¢ moze o tym
chociazby naduzywanie przez nauczycieli prezentacji
multimedilanych w procesie ksztatcenia, sprowadzaja-
cych sie czesto do streszczania informacji przedstawionych
na slajdach, a czasami wrecz wiernego ich odtwarzania. Taka
metoda pracy daleka jest metodom problemowym, samo-
dzielnemu budowaniu wiedzy przez ucznia, sprowadzanego
tu ponownie do biernego odbiorcy transmisyjnie przekazy-
wanych informacji. Tablice multimedialne wykorzystywane
sg w szkotach réwniez dos¢ czesto. Te drugie zdecydowanie
bardziej mogg zaangazowac uczniéw, wszystko zalezy jednak
od sposobu ich wykorzystania.

Najwiecej mozliwosci do tworzenia wifasnych zasobow
uczniowie majg w domu, kiedy to przygotowujg multime-
dialne materiaty, ktére prezentujg nastepnie na lekcjach.
Zdecydowanie rzadziej taki proces ma miejsce na zajeciach.
Samodzielne konstruowanie wiedzy, witasnych srodkéw
do uczenia sie, indywidualizacja pracy nie s3 wiec warto-
Sciami plasujgcymi sie na szczycie nauczycielskiej hierarchii.
Uczniowie rzadko grajg takze w gry dydaktyczne, programu-
j3, 0 czym tak gtosno jest w nowych podstawach programo-
wych. Podsumowujgc, multimedialne srodki dydaktyczne
sg w szkole wykorzystywane gtéwnie jako pomoc dla nauczy-
ciela, mniej dla ucznia, ktory czesciej korzysta z nich w domu,
stworzone materiaty wykorzystujac pdzniej na lekcjach.

Znacznie czesciej widzimy w szkotach ksztatcenie przez
media niz dla medidéw, nauczanie i uczenie sie z uzyciem TIK,
a nie poprzez TIK, wykorzystanie multimediéw jako zrodet
informacji niz samodzielnie tworzenie srodkéw medialnych
przez ucznidw. Jesli pojawia sie ostatnia z wymienionych
mozliwosci, uczniowie najczesciej tworzg prezentacje multi-
medialne. Mimo ze sg to najpowszechniej konstruowa-
ne pomoce multimedialne przez ucznidéw, tylko mniej niz
co dziesigty uczen ma mozliwos¢ ich tworzenia na lekcjach.
Na drugim miejscu plasujg sie materiaty graficzne, cyfro-
we teksty i materiaty multimedialne. Najrzadziej tworzy sie
e-booki, podreczniki cyfrowe i aplikacje mobilne.

Uczniowie popierajg zastosowanie technologii cyfrowych
w edukacji. Cyfrowe technologie edukacyjne zdaniem dzieci
i mtodziezy stanowia jednak przede wszystkim uzupetnienie
zaje¢ tradycyjnych, sg sposobem na wspieranie przebiegu
typowych lekcji. Tylko co czwarty ankietowany uwaza,
Ze zastepujg one lub wypierajg zajecia standardowe.
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WNIOSKI Z BADANIA:
RODZICE

e Rodzice wspierajg wykorzystanie technologii cyfrowych w edukacji, nie bojg sie faktu, iz ich dzieci
poza korzystaniem z tradycyjnych (dobrze znanych rodzicom) pomocy oraz narzedzi dydaktycznych
korzystajg rowniez z narzedzi cyfrowych.

e Rodzice traktuja nauczanie w wykorzystaniem cyfrowych technologii nie jako gtdwny, wioda-
cy nurt edukacyjny ale jako uzupetnienie, wsparcie zaje¢ tradycyjnych. Bardzo waska cze$¢ rodzicow
uwaza, iz technologie cyfrowe/nauczanie cyfrowe wypierajg lub mogtoby wyprzeé¢ tradycyjne formy
i metody edukacyjne.

e Rodzice widzg mozliwos¢ wykorzystania cyfrowych technologii edukacyjnych jako wsparcia w ksztatceniu swo-
ich dzieci zaréwno w szkole jak i w domu.

e W ogélnym nastawieniu rodzicbw do wykorzystania technologii cyfrowych w edukacji ich dzieci
nie pojawiajg sie réznice jesli chodzi o poziom edukacyjny oraz region geograficzny.

e Rodzice uwazajg, iz technologie cyfrowe zwiekszajg zarowno efektywnosé jak i atrakcyjnosé zajec przy czym
znacznie wyzej oceniajg ich wptyw na atrakcyjnos$¢ zajec. Bardzo wysoko rodzice oceniajg wptyw wykorzystania
technologii cyfrowych na mozliwos¢ nauki z dowolnego miejsca w dowolnym tempie oraz indywidualizacje
procesu ksztatcenia dzieci i mtodziezy.

e Wskazujac narzedzia technologiczne adekwatne w ich opinii do uzycia w edukacji rodzice wskazujg
rozwigzania/narzedzia dobrze im znane, takie ktore czesto sami stosujg w swojej pracy. Za narze-
dzia najpopularniejsze rodzice uwazajg komputery oraz tablice multimedialne, duzo nizej oceniajg
wykorzystanie w edukacji tabletéw, smartfondow, narzedzia do programowania.

® Generalnie rodzice uwazajg  réwniez, iz zastosowanie technologii cyfrowych w edukacji zwieksza
zaangazowanie uczniow w proces edukacyjny. Tylko nieliczne gtosy oceniajg nisko potencjat technologii cyfro-
wych w zwiekszaniu zaangazowania uczniéw w proces edukacyjny/ szeroko rozumiany rozwdj.

e Jedli chodzi o rozwdj dwédch kluczowych grup kompetencji, a mianowicie kompetencji kluczowych
oraz kompetencji przysztosci rodzice uwazajg , iz wykorzystanie technologii cyfrowych w edukacji
przyczynia sie do rozwoju obydwu tych grup kompetencji. Jednak w znacznie wiekszym stopniu widzg przetoze-
nie na kompetencje sciste niz spoteczne.

e Rodzice oceniajg czestotliwos¢ wykorzystania kompetencji technologii cyfrowych w szkole najczesciej
na kilka razy w tygodniu, rzadziej na raz w tygodniu, codzienne wykorzystanie technologii cyfrowych
w edukacji np. w modelu 1:1 w zasadzie funkcjonuje szczgtkowo.

e Rodzice wskazujg réwniez dos¢ szeroko zagrozenia jakie wynikaja w niewtasciwego wykorzystania
nowych technologii, jako gtowne wskazujg: uzaleznienia od komputera i internetu, zagrozenia
zdrowotne (oczy, kregostup, nadmierna pobudliwosé¢, szkodliwe promieniowanie), zaburzenia komuni-
kacyjne, zanik czynnosci manualnych, dostep do niewtasciwych tresci. Duza grupa rodzicéw nie wska-
zuje jednak zadnych zagrozen jesli chodzi o korzystanie z technologii cyfrowych w edukacji oczywiscie
przy zatozeniu zastosowania odpowiedniego nadzoru.
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RODZICE

W badaniu wzieto udziat 64567 rodzicow. Najwiekszg grupe stanowili
rodzice dzieci uczeszczajacych do szkét podstawowych (69,28%). Duzg gru-
pe stanowili rowniez rodzice gimnazjalistow (23,44%). 4,48% respondetow
posiadato dzieci uczeszczajgce do liceum, a 2,54% do technikum. Najmniejsza
reprezentacje posiadali rodzice dzieci ze szkét zawodowych.

Rodzice wspierajg wykorzystanie technologii cyfrowych w edukacji, nie bojg
sie faktu, ze ich dzieci poza korzystaniem z tradycyjnych (dobrze znanych

rodzicom) pomocy oraz narzedzi dydaktycznych korzystajg réwniez
z narzedzi cyfrowych. Rodzice traktujg jednak nauczanie w wykorzystaniem
cyfrowych technologii nie jako gtéwny, wiodacy nurt edukacyjny, ale jako
uzupetnienie, wsparcie zajeé tradycyjnych. Bardzo waska cze$é rodzicow
uwaza, iz technologie cyfrowe/nauczanie cyfrowe wypierajg lub mogtoby
wyprzeé tradycyjne formy i metody edukacyjne.

Rodzice widzg mozliwos¢ wykorzystania cyfrowych technologii
edukacyjnych jako wsparcie w ksztatceniu swoich dzieci zaréwno w szkole
jak i w domu. W ogdlnym nastawieniu rodzicow do wykorzystania
technologii cyfrowych w edukacji ich dzieci nie pojawiajg sie rdznice
jesli chodzi o poziom edukacyjny (podobnie sytuacje oceniajg zaréwno
rodzice ucznidw szkoét podstawowych, gimnazjow jak i szkét zawodowych,
licedw i technikow). Rodzice uwazajg, ze technologie cyfrowe zwiekszajg
zarowno efektywno$¢ jak i atrakcyjnos¢ zajec, przy czym znacznie wyzej
oceniajg ich wptyw na atrakcyjnos$¢ zajec. Bardzo wysoko rodzice oceniajg
wptyw wykorzystania technologii cyfrowych na mozliwos¢ nauki z dowolne-
go miejsca w dowolnym tempie oraz indywidualizacje procesu ksztatcenia
dzieci i mtodziezy.

Wskazujac narzedzia technologiczne adekwatne w ich opinii do uzycia
w edukacji, rodzice wskazujg rozwigzania lub narzedzia dobrze im znane,
takie, ktére czesto sami stosujg w swojej pracy. Za narzedzia najpopularniej-
sze rodzice uwazajg komputery oraz tablice multimedialne, duzo nizej oceniajg
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wykorzystanie w edukacji tabletow, smartfonéw, narze-
dzi do programowania. Wynik ten wskazuje na fakt, iz ro-
dzice nie rozumiejg zasad wykorzystania poszczegélnych
narzedzi w edukacji oraz korzysci z tego ptynacych. Bar-
dzo ciekawe sg wskazniki wykorzystania podrecznikow
elektronicznych oraz cyfrowych zasobéw edukacyjnych.
Optymistyczny jest fakt, iz wiekszy potencjat widzg re-
spondenci badania w wykorzystaniu cyfrowych zaso-
bow niz typowych e-podrecznikéw. Generalnie, rodzice
uwazajg rowniez, iz zastosowanie technologii cyfrowych
w edukacji zwieksza zaangazowanie ucznidw w proces
edukacyjny. Tylko nieliczne gtosy oceniajg nisko poten-
cjat technologii cyfrowych w zwiekszaniu zaangazowania
uczniow w proces edukacyjny i szeroko rozumiany rozwaj.

Podsumowujgc, w obszarze swiadomosci rodzicow
na temat cyfrowej edukacji jest jeszcze wiele do zrobie-
nia. Obecnie rodzice nie bojg sie technologii cyfrowych,
ale nie ufajg im, nie sg przekonani co do ich efektywnosci,
nie znajg dobrych przyktadéw. Wydaje sie, ze rodzice sta-
bo znajg wachlarz sprzetu oraz narzedzi i cyfrowych po-
mocy dydaktycznych, z ktdrych pomocg moga uczyc sie
ich dzieci zaréowno w szkole i w domu. Taki stan jest bar-
dzo niebezpieczny, stanowi duze zagrozenie dla rozwoju
edukacji cyfrowej, poniewaz nieSwiadomi rodzice moga
stwarzac przeszkody przy podejmowaniu przez placéwki
szkolne dziatan w tym zakresie.

W obszarze rozwoju dwdch kluczowych grup kompetenc;ji,
a mianowicie kompetencji kluczowych oraz kompetenc;ji
przysztosci, rodzice uwazaja, ze wykorzystanie technolo-
gii cyfrowych w edukacji przyczynia sie do rozwoju oby-
dwu tych grup kompetencji. Jednak w znacznie wiekszym
stopniu widzg przetozenie na kompetencje Sciste niz spo-
teczne.

Rodzice oceniajg czestotliwos¢ wykorzystania kompe-
tencji technologii cyfrowych w szkole najczesciej na kil-
ka razy w tygodniu, rzadziej na raz w tygodniu, codzien-
ne wykorzystanie technologii cyfrowych w edukacji np.
w modelu 1:1 w zasadzie funkcjonuje szczgtkowo.

Rodzice wskazujg rowniez dos$¢ czesto zagrozenia,
ktore wynikajg w niewtasciwego wykorzystania nowych
technologii. Jako gtdwne wskazujg: uzaleznienia od kom-
puteraiinternetu, zagrozenia zdrowotne (oczy, kregostup,
nadmierna pobudliwos¢, szkodliwe promieniowanie),
zaburzenia komunikacyjne, zanik czynnosci manualnych,
dostep do niewtasciwych tresci.

Duza grupa rodzicow nie wskazuje jednak zadnych
zagrozen jesli chodzi o korzystanie z technologii cyfro-
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wych w edukacji, oczywiscie przy zatozeniu zastoso-
wania odpowiedniego nadzoru. Jednoczesnie rodzice
deklarujg, ze ich dzieci korzystajg w domu z technologii
cyfrowych pod nadzorem, cho¢ nadzdr ten jest inten-
sywniejszy w przypadku mtodszych dzieci. Co ciekawe,
wystepujg znaczne réznice w przypadku nadzoru pra-
cy z komputerem, a pracy z urzadzeniami mobilnymi,
co z kolei wskazuje, ze nadzér prawdopodobnie czesciej
kojarzy sie rodzicom z obecnoscig fizyczng niz
np. zastosowaniem odpowiedniego oprogramowania
czy budowaniem bezpiecznych zachowan.

Analizujgc wyniki uzyskane z badania rodzicéw mozna
wywnioskowaé, ze w duzej mierze opinie wyrazane
przez rodzicdw bazujg na stereotypach, a rodzice widza
w edukacji dzieci mozliwos¢ zastosowania takich narze-
dzi oraz zasobodw, ktore sprawdzajg sie w ich pracy zawo-
dowej lub z ktdrych sami korzystajg w zyciu prywatnym
poprzez codzienne wykorzystanie technologii cyfrowych.
Przektadajg zatem bezposrednio doswiadczenia osdb
dorostych na mozliwosci edukacyjne ucznidw.

Bardzo ciekawym zjawiskiem jest fakt postrzegania przez
rodzicéw innowacyjnosci. Innowacyjnos¢ w kontekscie
wykorzystania technologii cyfrowych to w opinii rodzicéw
(réwniez nauczycieli) usprawnienie, dajace namacal-
ng, szybka korzysé. Tak wysoko oceniane sg wiec tablice
interaktywne czy komputery. Wida¢ bowiem, ze poprzez
ich uzytkowanie szybko usprawniamy procesy edukacyj-
ne, na przykfad, zamiast oglada¢ analogowe zdjecia w ksigz-
ce, dzieci mogg ogladac film; zamiast rozwigzywac test,
dziecko moze uczestniczy¢ w interaktywnym quizie.
Widzac szybkie przetozenie na dziatania (nie myli¢
z efektami czy efektywnoscig) rodzice dostrzegajg inno-
wacyjnos¢ w podejmowanych dziataniach. Innowacje
facza zatem z wykorzystaniem nowoczesnych narzedszi,
a szerzej ujmujac to zagadnienie, z nowoczesng pracg
i nauka rozumiang jako styl. Rodzice nie odnoszg sie
do innowacji dydaktycznych , budowania innowacyjnych
procesow i programow dydaktycznych, przetozenia
jakosciowego w stosowaniu nowych technologii
na jakos$¢ edukac;ji.
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Whioski NAUCZYCIELE

WNIOSKI Z BADANIA
NAUCZYCIELE

e Potowa ankietowanych nauczycieli ocenita poziom wyposazenia wtasnej pracowni przedmiotowej na poziomie
dobrym (41%) i bardzo dobrym (14%) Poziom przecietny wskazat co trzeci respondent 30%).

e Nauczyciele podkredlajg jednak brak odpowiedniego sprzetu we wszystkich salach, a takze jego niska jakos¢
oraz przestarzate oprogramowanie.

e Dostep do sieci Internet w wiekszosci przypadkdw oceniany jest przez nauczycieli na poziomie dobrym (42%)
i bardzo dobrym (27%), ale tylko 33% z nich korzysta z bezprzewodowego Internetu dostepnego dla uczniéw
i nauczycieli, a prawie potowa ankietowanych (48%) ma dostep jedynie do przewodowego Internetu tylko
w wybranych miejscach na terenie szkoty.

e Ankietowani nauczyciele wykorzystujg nowoczesne cyfrowe technologie na zajeciach ze wszystkich przedmio-
téw. Nowoscig w poréwnaniu do badan wczesniejszych jest to, ze TIK pojawit sie takze na lekcjach religii, etyki
i godzinach wychowawczych.

® Podczas procesu dydaktycznego nauczyciele wykorzystujg réznorodne technologie cyfrowe, chociaz najczesciej
korzystajg z komputeréw (98%) i tablic interaktywnych (56%).

e Zajecia z wykorzystaniem TIK majg zwykle tradycyjng strukture, organizacje i przebieg. Dominujg metody
podajace (74%.) co wskazuje na transmisyjny charakter edukacji.

® 44% ankietowanych zadeklarowato wykorzystanie cyfrowych technologii kilka razy w tygodniu, zas 32%
w badanej grupie czyni to codziennie, a tylko co drugi nauczyciel korzysta z TIK raz w tygodniu.

® Nauczyciele dostrzegaja, ze zajecia z TIK uatrakcyjniajg przebieg lekcji, wyzwalajgc aktywno$é i zaangazowanie
uczniéw ( na poziomie dobrym ok. 57% i bardzo dobrym (21%), ale juz nizej oceniajg ich efektywnosc¢ (na po-
ziomie dobrym ok. 48% i bardzo dobrym (23%).

e Respondenci majg Swiadomos¢ typowych zagrozen zwigzanych z niekontrolowanym korzystaniem przez
uczniéw sie nowoczesnych technologii, ale bardziej eksponowane byty przez przez nich rezultaty o negatywnym
charakterze wychowawczym i edukacyjnym ( np. obnizenie zasobu stownictwa, spadek czytelnictwa, niesa-
modzielno$é, bezmyslnos¢, powierzchownosé, ptytkos¢ wyszukiwanych informacji brak umiejetnosci radzenia
sobie z nadmiarem informacji, ich selekcja, brak skupienia, duza przerzutnos$¢ uwagi).

® Mozna zaobserwowac niespdjnos$é pomiedzy wskazanymi przez nauczycieli najbardziej istotnymi kompeten-
cjami przysztosci (np. myslenie innowacyjne i adaptacyjne (64%), interdyscyplinarnos¢ (52%) a preferowanymi
przez nich w projektowaniu lekcji metodami podajgcymi i wyborem najprostszych srodkdw medialnych, ktére
nastawione sg bardziej na przekaz informacji niz konstruowanie wiedzy.
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W badaniach wzieto udziat 1033 nauczycieli zatrud-
nionych w 16 wojewodztwach na terenie Polski,
przy czym najwiecej respondentow, ktdorzy wypetnili
ankiete, pochodzito z wojewddztwa mazowieckiego.

Nauczyciele reprezentowali rézne etapy edukacyjne.
Najwiecej z nich pracowato w szkole podstawowej
i gimnazjum, o potowe mniej w liceum i technikum,
za$ najmniejszy odsetek respondentéw stanowili
nauczyciele ze szkét zawodowych.

Podczas badarn nauczyciele udzielali odpowiedzi na 26
pytan ankietowych, z ktérych 20 miato charakter
kafeteryjny, z mozliwoscia odpowiedzi wielokrotne-
go wyboru, kolejne 2 pytania wymagaty odpowiedzi
jednokrotnego wyboru, a ostatnie 4 pytania miaty
charakter otwarty, opisowy.

Na podstawie zgromadzonych rezultatdw mozna stwier-
dzié, ze objeci badaniem nauczyciele w wysokim stopniu
wykorzystujg podczas zajec¢ lekcyjnych réznorodne tech-
nologie cyfrowe. W XXI wieku, ktéry powszechnie nazy-
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wany jest erg medidw, trudno nawet wyobrazié sobie pro-
jektowanie i organizacje procesu edukacyjnego bez TIK.

Obecnie dostep do rdéznorodnych i bogatych zasobdw
medialnych jest przeciez bardzo utatwiony, a wiec trudno
bytoby pracowac z dzieémi i mtodziezg inaczej, skoro obszar
cyfrowy jest dla nich naturalnym srodowiskiem poszuki-
wania informacji, wiedzy czy rozrywki. Oni sg przeciez tzw.
Hcyfrowymi tubylcami” w przeciwienistwie do nauczycieli,
okreslanych jako ,,cyfrowi imigranci”. Ankietowani majg
na pewno tego Swiadomos¢, a ponadto z pewnoscia
doskonale znajg zalecenia nadzoru pedagogicznego
w sprawie monitorowania realizacji podstawy progra-
mowej, a takze dotychczasowe wymagania sformuto-
wane w standardach ksztatcenia nauczycieli, Polskich
Ramach Kwalifikacji Zawodowych czy tez w procedurach
awansu zawodowego.

Dlatego tez az 90% nauczycieli zadeklarowata wykorzy-
stanie TIK podczas prowadzonych lekcji w szkole. Wyni-
kow tych nie rdznicuje etap edukacyjny, zas na wieksze
réznice wskazuje juz potozenie terytorialne placowki.
Wyniki oscylujg w przedziale 100%-80%. Najnizszy wynik
w tym zakresie uzyskato woj. lubelskie (72%) i woj. podkar-
packie (84%). Nieliczna grupa (10% wszystkich respondentéw)
, ktéra nie stosuje zasobdw cyfrowych w pracy z uczniami,
najprawdopodobniej ma trudnosci sprzetowe czy tez
techniczne z dostepem do internetu.

Interesujgce jest rowniez to, ze az 44% ankietowanych
zadeklarowato wykorzystanie cyfrowych technologii
kilka razy w tygodniu. Optymistyczny wydZwiek moze
mie¢ réwniez fakt, ze 32% w badanej grupie czyni
to codziennie, a tylko co drugi nauczyciel korzysta z TIK
raz w tygodniu. Uzyskane rezultaty mogg wskazywaé
na coraz wyzszg biegtos¢é tej grupy pedagogow
w zakresie wykorzystywania cyfrowych technologii,
ale moina tez przypuszczaé, ze zgromadzili oni juz
na tyle rozlegte zasoby cyfrowe, ze przygotowanie zajeé
w réznych klasach wymaga jedynie od nich
drobnych modyfikacji w posiadanych materiatach,
0 czym moga $wiadczy¢ zacytowane ponizej wypowiedzi
niektérych respondentdw.

* ,Wszystko mam na matych przeno$nych nosnikach.”

e ,Zmieniam tylko poziom trudnosci zadan, szybko
modyfikuje materiaty dla poszczegdlnych klas.”

e ,Denerwujg mnie zmiany w podrecznikach i podsta-
wach programowych, bo musze pod tym kgtem modyfi-
kowac swoje materiaty cyfrowe, a to jest czasochtonne.”
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Najczesciej podczas procesu dydaktycznego nauczyciele
korzystaja z komputeréw (98%) i tablic interaktyw-
nych (56%). W przypadku tablic nalezy odnotowac bar-
dzo gwattowny wzrost w stosunku do wynikéw badan
prowadzonych wczesniej (Edunews 2009, IBE 2013,
WSiP2015). Rzadziej korzysta sie ze smartfonéw (29%)
i tabletéw (12%). Najmniej wskazan (poziom 2%-3%)
uzyskaty takie srodki dydaktyczne jak: interfejsy pomia-
rowe, roboty czy klocki do nauki programowania.

Zwykle nauczyciele ze wszystkich typéw szkét w pracy
z uczniami korzystajg ze sprzetu szkolnego (Sredni
wynik: 95%), ale w szkotach ponadgimnazjalnych
czesciej deklaracje dotyczyty koniecznosci wykorzystywa-
nia na lekcjach sprzetu wiasnego (poziom 23%-30%).
Pod tym wzgledem widac¢ takze wieksze zrdéznicowanie
terytorialne np. w woj. $wietokrzyskim az 47% ankieto-
wanych zadeklarowato tego typu problemy.

Nauczyciele narzekaja takze na brak odpowiednie-
go sprzetu we wszystkich salach oraz jego niska jakosc¢
i przestarzate oprogramowanie.

Zadawalajgcym aspektem zmiany w polskiej szkole
moze by¢ jednak to, ze dostep do internet w wiekszosci
przypadkow oceniany jest na poziomie dobrym (42%)
i bardzo dobrym (27%). Mozna zauwazy¢ tu wyrazny
przyrost w poréwnaniu z wczesniejszymi badaniami
(Edunews 2009, IBE 2013, WSiP2015). Co trzeci z respon-
dentdéw (33% wskazan) moze tez korzystac z bezprzewo-
dowego internetu dostepnego dla uczniéw i nauczycieli.
Czesciej ma to miejsce w szkotach ponadgimnazjalnych
niz w szkofach podstawowych i gimnazjach. Liderami
pod tym wzgledem (poziom 40%-50%) sg woj. lubel-
skie, opolskie, podkarpackie, S$laskie, wielkopolskie
i zachodniopomorskie.

Mniej optymistycznie wyglada juz sytuacja, kiedy
zdamy sobie sprawe z tego, ze prawie pofowa an-
kietowanych (48%) ma dostep jedynie do przewo-
dowego internetu i to tylko w wybranych miejscach
na terenie szkoty. Tego typu ktopoty réwniez sg bar-
dziej typowe dla szkét ponadgimnazjalnych (np. szkoty
zawodowe 64%, technikum 59%, liceum 52%).
Mozna zaobserwowal tez zrdznicowanie na poziomie
wojewoddztw - najwyzszy poziom korzystania jedynie
z przewodowego internetu na terenie szkoty (62%-64%)
wskazano w woj. tédzkim, mazowieckim i opolskim.

Nauczyciele narzekajg, ze projektowanie zaje¢ z TIK
stwarza czesto duze ktopoty organizacyjne, poniewaz
muszg przenosi¢ sie do sali komputerowej lub coraz
to innych pomieszczen, gdzie dostepny jest komputer,
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rzutnik lub tablica multimedialna. Czasami zaprojekto-
wane zadania wymagajg dtuzszego czasu pracy z wyko-
rzystaniem sprzetu, a zamiana sali powoduje dodatkowa
jego strate. Bywa tez tak, ze istnieje bardzo krétka potrze-
ba wykorzystania tablicy lub komputeréw, a samo prze-
mieszczanie sie zajmuje wiecej czasu niz zaplanowane
¢wiczenie. Nie dziwi zatem fakt, ze ta sytuacja znieche-
ca nauczycieli do projektowania i wykorzystywania TIK
podczas lekcji.

Potowa ankietowanych nauczycieli ocenita poziom
wyposazenia wtasnej pracowni przedmiotowe] na po-
ziomie dobrym (41%) i bardzo dobrym (14%). Poziom
przecietny wskazat co trzeci respondent - 30%. W prawie
we wszystkich pracowniach znajdujg sie komputery
(96%), ale juz tylko 75% z nich wyposazona jest w rzutnik,
a tylko w potowie pomieszczen mozina korzystaé
z tablicy multimedialnej (45%). Mimo to, wiekszo$¢
nauczycieli podkresla, ze czynnikiem najbardziej
motywujgcym ich do wykorzystywania cyfrowych
technologii w pracy z uczniami jest coraz lepszy
dostep do dobrej jakosci sprzetu, szybkiego internetu
oraz bogactwo rdéznorodnych zasobdéw edukacyjnych
W sieci.

Bardzo rzadko pracownie wyposazone s3 w specjali-
styczny sprzet: roboty, klocki do nauki programowania,
czujniki lub mapy interaktywne, wizualizery, okulary
do rozszerzonej rzeczywistosci itp.

Przeprowadzone badania wskazujg, ze nauczyciele tylko
z 25% szkdt mogg liczy¢ na wsparcie etatowego pracow-
nika w przypadku ktopotoéw ze sprzetem lub dostepem
do sieci. Czesciej zdarza to sie w technikum i szkole zawo-
dowej (0k.32%-37%). Pod tym wzgledem przodujg takie
wojewddztwa jak: opolskie, podlaskie, zachodniopomor-
skie (35%-44%). Nauczyciele zwykle korzystajg z pomocy

90% nauczycieli

korzystanie
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kolezenskiej nauczyciela informatyka (48%) lub innych
nauczycieli (45%). Ponad 60% ankietowanych dekla-
ruje radzenie sobie samodzielne z problemami tech-
nicznymi. Ciekawe, ze nauczyciele rzadko korzystajg tez
ze wsparcia swoich uczniéw (27%), uwazajac byé moze,
Ze ucierpi na tym ich autorytet.

Ankietowani nauczyciele wykorzystuja nowoczesne
cyfrowe technologie na zajeciach ze wszystkich
przedmiotéw. Nowosciag w porownaniu do badan
wczesniejszych jest to, ze TIK pojawit sie takze na lekcjach
religii, etyki i godzinach wychowawczych.

Bardzo istotne pod wzgledem merytorycznym i meto-
dycznym byto ustalenie jak przebiega typowa lekcja
z wykorzystaniem TIK. Okazato sie, ze zajecia majg
zwykle tradycyjng strukture, organizacje i przebieg.
Dominujg tradycyjne metody podajgce (74%). Wysoki
wskaznik wykorzystania metod aktywizujgcych (70%)
i prac projektowych (51%) mozna oczywiscie interpre-
towaé jako pozytywny przejaw zmiany edukacyjnej,
ale ma ona raczej charakter pozorny. Wskazuje
na to niskie wykorzystanie innych metod, bardziej
nastawionych na prace zespotowg lub indywidualng
ucznidéw (np. WebQuesty, grywalizacja, eksperymenty).

Nastawienie nauczycieli na prace frontalng, zbiorowa
potwierdzajg takze najczesciej wykorzystywane przez
nich podczas zaje¢ srodki multimedialne. Nalezg do nich
we wszystkich typach szkét gtéwnie prezentacje multime-
dialne (87%), gotowe materiaty i éwiczenia udostepniane
na tablicach interaktywnych (48%). Nauczyciele angazujg
tez uczniow do tworzenia prezentacji (56%) lub przygo-
towywania cyfrowych materiatéw w domu. Zdecydowa-
nie rzadziej wystepuje model zaje¢ oparty o samodzielne
konstruowanie wiedzy (gry edukacyjne, eksperymenty,
programowanie, wykorzystanie robotow czy tabletow —
poziom wykorzystania to 7%- 15%).

Wsrdod innych aktywnosci zgtoszonych przez responden-
tow (co mozina takze potwierdzi¢ na podstawie pytan
o charakterze jakosciowym) najbardziej popularne jest
wykorzystywanie gotowych aplikacji w celu utrwalenia
nabytej przez uczniéw wiedzy lub umiejetnosci, np.

e filmy, animacje, prezentacje, zamieszczone w rdéznych
portalach edukacyjnych, dostepnych w Internecie (81%)

* materiaty graficzne (tabele, schematy, zdjecia,
ilustracje - 77%)

e gry, ¢wiczenia interaktywne, quizy (57%)
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» cyfrowe teksty (53%)
* e-podreczniki (38%)
* materiaty medialne dotgczone do podrecznikow

Wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych
najbardziej intensywnie przebiega w szkole podsta-
wowe]. Zaskakujgcym faktem jest to, ze programowa-
nie wykorzystywane jest na tym etapie edukacyjnym
na najwyzszym poziomie (20%). W gimnazjum wykorzy-
stuje sie TIK czesciej niz w szkotach ponadgimnazjalnych,
ale ten etap przoduje w realizacji réznych projektow
edukacyjnych (45%). W technikum wykorzystuje sie
najwiecej prezentacji multimedialnych (91%), a takze
najwiecej w pordwnaniu z innymi typami placowek
programuje (16%). Szkota zawodowa przoduje w pracy
w grupach z wykorzystaniem tabletéw i robotéw (17%)
oraz przeprowadzaniu eksperymentow z TIK (10%).

Poziom stosowania technologii cyfrowych w liceum
jest poréwnywalny z innymi szkotami ponadgimnazjal-
nymi, ale warto zwrdci¢ uwage na to, ze na tym etapie
edukacyjnym odnotowane zostaty najnizsze wskazniki
wykorzystania robotow i tabletow (12%), eksperymen-
téw (5%) i programowania (7%).

Réwniez  tworzone  przez  nauczycieli  zasoby
edukacyjne odzwierciedlajg charakter transmisyjny
edukacji. Nauczyciele najczesciej tworzg prezentacje
multimedialne (79%), przygotowujg tez materiaty
graficzne (66%) lub teksty cyfrowe (44%).

Zdecydowanie mniej wskazan (35% - 37%) otrzymaty
materiaty multimedialne, audio i interaktywne. Wyma-
gajg one na pewno wyzszych kompetencji cyfrowych,
a ich przygotowanie jest bardziej czasochtonne. Niski
poziom wskazan (2%-3%) majg tez narzedzia, ktére
sg trudniejsze do przygotowania, ale mozna wykorzy-
stywac je w bardziej zréznicowanej pracy indywidualnej
lub zespotowej z uczniami (np. e-booki, podreczniki
cyfrowe, aplikacje mobilne).
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Whioski NAUCZYCIELE

Przeprowadzone badanie pozwala dojs¢ do wniosku,
Ze nauczyciele tworzg nowoczesne srodowisko edukacji
poprzez TIK, probujgc zacheci¢ i zmotywowac ucznidéw
do aktywnosci, sprawié, aby nauka stata sie dla nich
prostsza, przyjemniejsza, bardziej atrakcyjna (poziom
dobry -47%, bardzo dobry 39%) Dostrzegaja, ze pod-
czas tak zorganizowanych lekcji wzrasta zaangazowanie
uczniow w przebieg zajec (na poziomie dobrym ok. 57%
i bardzo dobrym (21%).

Jednak w opinii nauczycieli znacznie nizej oceniana
jest efektywnos¢ zaje¢ z wykorzystaniem cyfrowych
technologii (na poziomie dobrym ok. 48% i bardzo
dobrym (23%). Argumentujg oni czesto, ze takie lek-
cje traktowane sg przez ucznidw bardziej jak zaba-
wa, co$ nieobowigzkowego, a podczas wyszukiwa-
nia informacji w sieci uczniowie wykorzystujg czesto
ten czas na wchodzenie na portale spotfecznoscio-
we, wyszukiwanie witasnych rzeczy niezwigzanych
z zajeciami. Brak przekonania o efektywnosci tego
typu zaje¢ moze tez by¢ zwigzany z zagrozeniami, kto-
re s mocno nagtasniane w zwigzku z pojawieniem sie
nowych medidw. Interesujgce jest to, ze nauczyciele
rzadko przywotywali tutaj typowe zagrozenia zwigzane
ze zdrowiem, uzaleznieniami czy narazeniem na dostep
do tresci pornograficznych, phishing, cyberprzemoc czy
dostarczanie niewtasciwych wzorcow zachowan.

Pytani o wady wykorzystywania  cyfrowych
technologii w nauczaniu, nauczyciele prezentowali
czesto przekonania o charakterze wychowawczym
i edukacyjnym, np.:

* obnizenie zasobu stownictwa, spadek czytelnictwa,

* niesamodzielno$é, bezmysinos$é pracy (dominacja
dziatania typu: kopiuj- wklej),

* brak umiejetnosci radzenia sobie z nadmiarem
informacji, ich selekcja,

* brak umiejetnosci argumentowania wiasnego zdania,
* brak rozréznienia zycia wirtualnego od realne go,
prawdy od fikcji, zagrozenie manipulacja stowem

i obrazem,

* biernos¢ intelektualna, zubozenie wyobrazni, ograni-
czenie tworczego i krytycznego myslenia,

* powierzchownosé, ptytkosé¢ wyszukiwanych informa-
cji (brak konstruowania wiedzy),
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* brak skupienia, duza przerzutnos¢, brak pasji,

» zafatszowanie wiedzy (pop science), brak zaintereso-
wania rzeczywistoscig (np. Wenecja na zywo? Po co?
Widziatem na demotach. Po co mi wiedza? Wszystko
jest w internecie...).

Wyraznie brakuje tu rzetelnej wiedzy z zakresu nowo-
czesnej neurodydaktyki i kompetencji w projektowaniu
zajeé, ktdre sprzyjatyby konstruowaniu wiedzy przez
ucznidw w wyniku witasnej aktywnosci eksploracyjnej
i intelektualnej. Nie dziwi zatem fakt, ze nauczyciele oce-
niaja mozliwos¢ rozwoju zawodowego na terenie wiasne-
g0 miejsca pracy na poziomie jedynie przecietnym (39%)
i dobrym (42%). Zwykle czerpiag wiedze na temat TIK
ze szkolen (73% ), ktdre majg charakter bardziej tech-
niczny, instrumentalny a nie pedagogiczny, metodyczny
lub z internetu (65%), lub od innych nauczycieli (58%).

Bardziej zrozumiate w tym kontekscie s3 odpowiedzi
nauczycieli na pytanie dotyczgce zwigzku kompetencji
kluczowych z wykorzystaniem cyfrowych technologii.
Uznanie kompetencji informatycznych (74%) za najwaz-
niejsze, jesli chodzi o postugiwanie sie TIK wsrdd 8 innych
podanych kompetencji kluczowych, wskazuje na bardzo
tradycyjne podejscie do planowania i organizowania
zajec lekcyjnych.

sprzet.

Inaczej jest w przypadku kompetencji przysztosci.
Tu nauczyciele lepiej rozumiejg wspodiczesne potrzeby
edukacyjne, gdzie bardzo istotne jest myslenie innowa-
cyjne i adaptacyjne (64%), interdyscyplinarnos¢ (52%)
i kompetencje cyfrowe (50%). W tym miejscu war-
to takze podkreslic pewng niespdjnosé logiczng. Skoro
nauczyciele dostrzegajg potrzebe rozwijania wymienio-
nych kompetencji przysztosci, dlaczego stosujg gtéw-
nie metody podajace i preferujg najprostsze srodki
medialne, ktére nastawione s3g bardziej na przekaz
informacji? Z wypowiedzi ankietowanych nauczycieli
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raczej wynika, ze dzieci i mtodziez rzadko majg okazje
podczas lekcji samodzielnie pozyskiwa¢ wiedze, dysku-
towaé na temat rozwigzania jakiego$ problemu, ustalaé
i weryfikowaé rozumienie réznych zagadnien, przetwa-
rza¢ zdobyte informacje i stosowac w innych kontekstach,
co ma ogromng wartos$é dla procesu uczenia sie. A moze
jest tak, ze ankietowani nauczyciele proponujg swoim
wychowankom jedynie te formy pracy z TIK, ktérymi sami
potrafig sie postugiwac?

Teze te potwierdzajg deklaracje nauczycieli, co uwazajg
za najtrudniejsze  w  wykorzystywaniu technologii
cyfrowych podczas zajec¢ lekcyjnych, gdzie wymienione
zostato w kolejnosci od najczesciej wskazywanych:

* programowanie
* kodowanie
* pisanie programow

e tworzenie filmdéw, quizdw, testéw, animacji, gier,
¢w. interaktywnych, aplikacji

* problemy techniczne w zgraniu hardware
* PHP+MySQL
* korzystanie z tablicy interaktywnej

Wielu nauczycieli poszukuje tez pomystéw na nieszablo-
nowa lekcje z TIK. Mozna zatem przypuszczaé, ze nauczy-
ciele stosujg te metody w celu:

e uatrakcyjnienia przebiegu zaje¢ poprzez wykorzystanie
réznych materiatéw, ktére dzieki swojej poglagdowosci
(efekt multimedialnosci) bardziej sprzyjaja rozumieniu
i zapamietywaniu omawianych tresci oraz ocenianiu
postepéw ucznidw (bardzo wysoka popularnosé
w korzystaniu i samodzielnym tworzeniu przez nauczycieli
quizéw i testow);

* wywofania wiekszego zainteresowania tematem, zaan-
gazowania uczniéw, ktérzy od razu majg mozliwos¢ opero-
wania pojeciami, tresciami oraz utrwalania nabytej wiedzy
i umiejetnosci w réznych zadaniach i éwiczeniach, rzadko
jednak majg okazje przetwarza¢ informacje czy wykorzy-
stywac do rozwigzywania sytuacji problemowych.
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Whioski REKOMENDACIE

WNIOSKI Z BADANIA
REKOMENDACIJE

* Konieczny jest wiekszy dostep do bezprzewodowego internetu na terenie catej szkoty dla ucznidéw
i nauczycieli.

» Zalecane bytoby wieksze wykorzystywanie na terenie szkét tzw. mobilnych pracowni - nauczyciele powinni mie¢
mozliwos$¢é pracy w swojej pracowni lub tylko w jednej sali (przenoszenie pomocy, sprzetu, aranzowanie pomieszczenia
do witasnych potrzeb np. ustawianie stolikéw do pracy zespotowej jest ktopotliwe i zajmuje mndstwo czasu).

* Wskazane bytoby wyposazenie pracowni w bardziej specjalistyczny sprzet: roboty, klocki do nauki programowania,
czujniki lub mapy interaktywne, wizualizery, okulary do rozszerzonej rzeczywistosci itp.

* Zajecia powinny by¢ nastawione na wykorzystanie TIK w samodzielnym konstruowaniu wiedzy przez uczniéw w pracy
grupowe;j lub indywidualnej (bardziej aktywni w tym procesie powinni by¢ uczniowie niz nauczyciel).

* Obecnie gtéwnym zadaniem nauczyciela powinno by¢ organizowanie problemowych sytuacji edukacyjnych
i wspieranie ucznidw w ich rozwigzywaniu, a nie przekazywanie, transmitowanie informacji; nauczyciel
powinien petni¢ role przewodnika i doradcy ucznidw w korzystaniu z TIK, a takie dba¢ o porzadkowanie
nabytych informacji, wigzanie ich z juz posiadanymi, czyli pomagaé w samodzielnym konstruowaniu wiedzy przez dzieci
i mtodziez (konstruktywizm i konektywizm w edukacji).

» Zadaniem szkoty powinno by¢ promowanie modelu uczenia sie poprzez TIK, a nie tylko z wykorzystaniem TIK.
* Niezbedne jest stworzenie mozliwosci doskonalenia wtasnych kompetencji przez nauczycieli poprzez udziat w réznych

sieciach lub konferencjach, umozliwiajgcych poznanie podstaw nowoczesnej neurodydaktyki oraz wymiane
doswiadczen z praktyki edukacyjnej (konektywizm w edukacji).

propowac uczenie sie
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WYNIKI
BADANIA

Prezentujemy Panstwu wyniki badania nie wedtug kolejnosci zadawa-
nych pytan, lecz - dla utatwienia lektury i jej przejrzystosci - pogrupowa-
ne w zagadnienia, ktére dotycza cyfrowej edukacji. Przy kazdym zagad-
nieniu prezentowane sg odpowiedzi okreslonych grup respondentéw
- nazwa grupy zostata umieszczona w prawym, goérnym rogu oraz
lewym marginesie. Zestawy pytan dla kazdej z grup rdznity sie, dlatego
nie przy kazdym zagadnieniu pojawiajg sie odpowiedzi kazdej z grup.

Ze wzgledu na obszerny materiat, ktory powstat w efekcie analizy otrzy-
manych odpowiedzi, czes¢ danych przedstawiajgcych szczegétowy
rozktad odpowiedzi na konkretne pytania w ujeciu wojewddztwo vs.
poziom szkoty nie jest zawartych w niniejszej publikacji. W przypadku
zainteresowania tak szczegétowymi wynikami, prosimy o kontakt - dane
podane s3g na str. 2.

Przy wykresach i tabelach zachowana zostata oryginalna numeracja py-
tan zastosowana podczas przeprowadzania badan, aby utatwié Panstwu
ewentualne odniesienie sie do nich w pytaniach do autoréw badania.
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CZY CYFROWE TECHNOLOGIE

WSPIERAJA EDUKACIE

DZIECI | MtODZIEZY?
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Czy cyfrowe technologie wspierajg edukacje dzieci i mtodziezy? NAUCZYCIELE

CZY CYFROWE
TECHNOLOGIE
WSPIERAJA
FDUKACJE

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELI

Nauczyciele oceniajg sceptycznie efektywnosé
zaje¢ z wykorzystaniem cyfrowych technolo-
gii (na poziomie dobrym ok. 48% i bardzo do-
brym 23%), argumentujgc czesto, ze takie lekcje
traktowane sg przez ucznidw bardziej jak
zabawa, co$ nieobowigzkowego. Ich zdaniem,
podczas wyszukiwania informacji w sieci ucznio-
wie wykorzystujg czesto ten czas na wchodzenie na
portale spotecznosciowe, wyszukiwanie witasnych
rzeczy niezwigzanych z zajeciami (por. pyt.26)

Typ placowki nie réznicuje  uzyskanych
wynikéw. Podobnie brak réznic w zestawieniu
wynikéw w wojewddztwach.
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RODZICE

CZY CYFROWE TECHNOLOGIE
WSPIERAJA EDUKACJE

ODPOWIEDZI RODZICOW
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Czy cyfrowe technologie wspierajg edukacje dzieci i mtodziezy? RODZICE
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Czy cyfrowe technologie wspierajg edukacje dzieci i mtodziezy?

CZY CYFROWE TECHNOLOGIE
WSPIERAJA EDUKACIJE

ODPOWIEDZI UCZNIOW

Uczniowie popierajg zastosowanie technologii cyfrowych w edukacji.

Cyfrowe technologie edukacyjne zdaniem mtodziezy stanowig przede wszystkim uzupetnienie zajec
tradycyjnych. Takiej odpowiedzi udzielito 38% respondentow. Dla podobnej liczby ankietowanych (36%) sg
one sposobem na wspieranie przebiegu typowych lekcji. Ponad % ankietowanych preferuje nauczanie i uczenie
sie poprzez TIK, a nie tylko z jego wykorzystaniem. Co czwarty ankietowany uwaza, ze nowoczesne technologie
zastepuja lub wypierajg zajecia standardowe.

Najwiecej zwolennikdw zaje¢ z wykorzystaniem TIK wida¢ w liceach (okoto 77% licealistow twierdzi,
ze nowoczesne technologie wspierajg lub stanowig uzupetnienie zaje¢ tradycyjnych). Nauczanie
i uczenie sie poprzez TIK jest najpowszechniejsze w szkotach zawodowych (33% ankietowanych uczniéw
na tym etapie uwaza, ze nowoczesne technologie zastepujg lub wypierajg zajecia tradycyjne).

Traktowanie nowoczesnych technologii jako uzupetnienia zaje¢ tradycyjnych jest najbardziej
rozpowszechnione w wojewddztwie opolskim, Swietokrzyskim i Ilubelskim (wskaznik ten oscyluje
tu wokét 40%). Najmniejsza wiare w mozliwos¢é wyparcia przez nowoczesne technologie zajec
standardowych widzg uczniowie w wojewddztwie swietokrzyskim (8% deklaruje tu takg mozliwos¢).
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Czy cyfrowe technologie wspierajg edukacje dzieci i mtodziezy?

. . . Zastepuja
St
anO\i\rlq. Wsplerajq wybrane Wypieraja
. s uzupetnienie przebieg . . ;
Wojewodditwa zajeé zajet elementy zajecia Respondentow
: : zajec tradycyjne
tradycyjnych tradycyjnych tradycyjnych
DOLNOSIASKIE 37,6% 36,0% 16,6% 9,8% 2858
KUJAWSKO-POMORSKIE 35,9% 35,7% 18,5% 10,0% 1045
LUBELSKIE 39,6% 32,2% 16,1% 12,1% 926
LUBUSKIE 36,7% 36,2% 16,4% 10,7% 1082
tODZKIE 38,4% 36,0% 16,0% 9,6% 2387
MAtOPOLSKIE 37,1% 36,5% 16,1% 10,3% 3533
MAZOWIECKIE 37,3% 34,7% 17,0% 11,0% 6709
OPOLSKIE 41,5% 32,1% 16,1% 10,3% 224
PODKARPACKIE 38,5% 36,5% 14,8% 10,2% 1039
PODLASKIE 39,0% 35,2% 15,1% 10,7% 810
POMORSKIE 38,9% 35,8% 15,3% 10,0% 2841
SLASKIE 38,1% 36,0% 15,6% 10,2% 3179
SWIETOKRZYSKIE 42,2% 34,3% 16,0% 7,6% 870
WARMINSKO-MAZURSKIE 38,4% 35,4% 16,3% 9,8% 2123
WIELKOPOLSKIE 37,5% 35,8% 16,2% 10,4% 3818
ZACHODNIOPOMORSKIE 37,4% 35,1% 15,5% 12,0% 1235
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W JAKI SPOSOB TECHNOLOGIE
CYFROWE MOGA WSPIERAC

EDUKACIJE DZIECI | MtODZIEZY?
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W jaki sposob technologie cyfrowe moga wspiera¢ edukacje dzieci i mtodziezy? RODZICE

W JAKI SPOSOB TECHNOLOGIE
MOGA WSPIERAC EDUKACIJE
DZIECI | MtODZIEZY

ODPOWIEDZI RODZICOW

Pozwalaja na Pozwalajg na Pozwalaja Pozwalaja na
Zwiekszaja nauke z nauke zgodng w doktadnie wspodtprace
indywidualizacje dowolnego indywidualnym Pozwalaja na monitorowac dzieciw
procesu miejsca, w stylem uczenia sie nauke we postepy edukacyjne miedzynarodow
ksztatcenia dowolnym czasie dziecka wiasnym tempie dziecka ych zespotach
44% 63% 36% 44% 52% 38%

401200 d I ——————NN.———
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W jaki sposdb technologie cyfrowe mogg wspierac¢ edukacje dzieci i mtodziezy? RODZICE

401200 d I GGG

Raport opracowany przez zespét badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja 37



W jaki sposdb technologie cyfrowe mogg wspiera¢ edukacje dzieci i mtodziezy? RODZICE
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W jaki sposdb technologie cyfrowe mogg wspiera¢ edukacje dzieci i mtodziezy? RODZICE
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KTORE TECHNOLOGIE CYFROWE
W TWOJEJ OPINII POWINNY,

A KTORE SA WYKORZYSTYWANE
W EDUKACIJI DZIECI | MtODZIEZY?
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Ktére technologie cyfrowe w Twojej opinii powinny, a ktére sg wykorzystywane RODZICE

w edukacji dzieci i mtodziezy

KTORE TECHNOLOGIE CYFROWE
W TWOJEJ OPINII POWINNY,

A KTORE SA WYKORZYSTYWANE
W EDUKACJI DZIECI | MLODZIEZY?

ODPOWIEDZI RODZICOW




Ktdre technologie cyfrowe w Twojej opinii powinny, a ktdre sg wykorzystywane
w edukacji dzieci i mtodziezy
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Ktdre technologie cyfrowe w Twojej opinii powinny, a ktdre sg wykorzystywane
w edukacji dzieci i mtodziezy
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Ktdre technologie cyfrowe w Twojej opinii powinny, a ktdre sg wykorzystywane
w edukacji dzieci i mtodziezy
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JAK ZCYFRYZOWANE

SA POLSKIE SZKOtY?
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JAK ZCYFROWANE
SA POLSKIE SZKOLY

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Nauczyciele wskazujg czesto na brak odpowiedniego sprzetu we wszystkich salach, a takze jego niskg jakos¢ oraz
przestarzate oprogramowanie (por. pyt.21, 22).

Zwykle nauczyciele ze wszystkich typow szkét w pracy z uczniami korzystajg ze sprzetu szkolnego (Sredni
wynik: 95%), ale w szkotach ponadgimnazjalnych czesciej deklaracje dotyczyty koniecznosci wykorzystywania

na lekcjach sprzetu wtasnego (poziom 23%-30%).

Pod tym wzgledem widaé takze wieksze zrdznicowanie terytorialne np. w woj. Swietokrzyskim az 47%
ankietowanych zadeklarowato tego typu problemy.

W szkole podstawowej najwyzszy wskaznik (33%) korzystania ze sprzetu wtasnego w szkole i w domu mozna
zaobserwowa¢ w woj. podkarpackim, zas w liceum (100% - woj. swietokrzyskim, 50%-kujawsko-pomor-
skim), technikum (100%- woj. $Swietokrzyskie, 50% - 57% - woj. podkarpackie, woj. podlaskie) szkofa
zawodowa (100%- woj. swietokrzyskie, woj. podlaskie, 50%- woj. opolskie) W woj. woj. swietokrzyskim 100%
wykorzystanie wtasnego sprzetu w szkole na poziomie ponadgimnazjalnym spada do 25% na poziomie szkoty
podstawowej i gimnazjum.
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Zadawalajgcym aspektem zmiany w polskiej szkole
jest fakt, ze dostep do internetu w wiekszosci przypad-
kéw oceniany jest na poziomie dobrym (42%) i bar-
dzo dobrym (27%). Wynikéw nie rdéznicuje typ placow-
ki. Nizsza ocena dostepu do internetu pojawita sie
na poziomie jedynie woj. dolnoslaskiego.

Na poziomie szkoly podstawowej najbardziej
zadowoleni z dostepu do internetu sg nauczyciele
z woj. warminsko - mazurskiego, chociaz ankietowani
na poziomie tego samego woj. w gimnazjum oceniajg ten
dostep jako przecietny. Poza tym na etapie gimnazjum
oceny sg wyrownane.

dla liceum

Wysokie oceny
w woj. lubelskim i woj. $wietokrzyskim, zas niskie
oceny dominujag w woj. dolnoslgskim, woj. kujaw-

sg charakterystyczne

sko-pomorskim i woj. podkarpackim. Na poziomie
technikum najnizszy wskaznik oceny dostepu do sieci
ma woj. kujawsko - pomorskie, a w szkole zawodowej
—w woj. wielkopolskie.
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Co trzeci z respondentéw (33% wskazan) moze
korzysta¢ z bezprzewodowego internetu dostep-
nego dla ucznidw i nauczycieli. Cze$ciej ma to miej-
sce w szkotach ponadgimnazjalnych niz w szkotach
podstawowych i gimnazjach. Liderami pod tym
wzgledem (poziom 40%-50%) sg woj. lubelskie,
opolskie, podkarpackie, $lgskie, wielkopolskie
i zachodniopomorskie. Mniej optymistycznie
wyglada juz sytuacja, kiedy zdamy sobie sprawe,
ze prawie potowa ankietowanych (48%) ma do-
step do przewodowego internetu tylko w wy-
branych miejscach na terenie szkoty. Tego typu
ktopoty bardziej typowe sg dla szkét ponadgimna-
zjalnych (np. szkoty zawodowe 64%, technikum
59%, liceum 52%). Mozna zaobserwowacé tez
zréznicowanie na poziomie wojewddztw - najwyz-
szy poziom korzystania jedynie z przewodowego
internetu na terenie szkoty (62%-64%) wskazano
w woj. tédzkim, mazowieckim i opolskim.

Z prywatnego dostepu do internetu na terenie
szkoty korzysta 22% badanych nauczycieli.

Nauczyciele narzekajg, ze w ciggu dnia muszg
przenosi¢ sie do coraz to innych pomieszczen,
poniewaz organizowanie zaje¢ w sali komputero-
wej lub tylko w sali, gdzie jest komputer, rzutnik
lub tablica multimedialna, stwarza ktopoty orga-
nizacyjne. Czasami zaprojektowane zadania wy-
magajg dtuzszego czasu pracy z wykorzystaniem
sprzetu, a trudnosci organizacyjne powodujg do-
datkowa jego strate. Moze byc tez tak, ze istnieje
bardzo krétka potrzeba wykorzystania tablicy lub
komputeréw, a sama zmiana sali zajmuje wiecej
czasu niz zaplanowane ¢éwiczenie. Nie dziwi zatem
fakt, ze ta sytuacja zniecheca nauczycieli do pro-
jektowania i wykorzystywania TIK podczas lekcji.

Tyiko 1% nauczycieli
orzystaz interfejsow

omiarowych, rohotow

Jak zcyfryzowane sg Polskie szkoty? NAUCZYCIELE
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JAK ZCYFROWANE
SA POLSKIE SZKOtY

ODPOWIEDZI UCZNIOWIE

50% ankietowanych zadeklarowato, ze w szkole,
do ktdérej na co dzien uczeszcza, nie sg stosowane zadne
cyfrowe technologie. Ze wzgledu na fakt ogdlnikowosci
i szerokiego zakresu pojeciowego pytania, tak duzy
odsetek respondentéw odpowiadajgcy negatywnie
na powyzsze pytanie zdaje sie by¢ niepokojacy. Potowa
ankietowanych uczy sie w szkotach bez zastosowania
multimediow.

Niezaleznie od wojewddztwa zastosowanie nowocze-
snych technologii na zajeciach wydaje sie najbardziej
rozpowszchnione w technikach (ponad 60% ankietowa-
nych uczacych sie na tym etapie edukacyjnym zadekla-
rowato ich zastosowanie w szkole). Najrzadziej spotyka-
ne jest w szkotach zawodowych (37% respondentow
wskazuje tu na ich wykorzystanie). W ponad 63% szkot
na tym etapie cyfrowe technologie w ogdle nie wyste-
puja. Biorgc pod uwage fakt praktycznego przygotowania
w szkotach zawodowych do wykonywania okreslonej pro-
fesji, uzyskany wynik budzi watpliwosci.

Na etapie gimnazjum na pierwszym miejscu plasuje sie
wojewddztwo wielkopolskie (ponad 55% wskazan),
najstabiej wypada wojewddztwo lubuskie (ponad 42%
ankietowanych deklaruje tu wykorzystywanie w szkole
nowoczesnych technologii).

Raport opracowany przez zespét badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja

Jak zcyfryzowane sg Polskie szkoty?

Na poziomie liceum najnizsze wyniki wystepuja na tere-
nie wojewddztwa lubelskiego (37%) i lubuskiego (41%).
Najlepiej jest w wojewddztwie opolskim (72% wskazan
na wykorzystywanie cyfrowych technologii w szkotach).

Szkoty zawodowe plasujg sie na ostatnim miejscu
ze wszystkich rodzajéw placéwek. Najgorzej jest w woje-
wodztwie zachodniopomorskim, gdzie tylko 7% uczniow
tych szkdt wskazuje na zastosowanie nowoczesnych tech-
nologii w placéwkach. Na terenie wojewddztwa mazo-
wieckiego warto$é ta osigga tez zaledwie 16%. Zdecydo-
wanie najlepiej wypada wojewddztwo lubelskie — 75%
uczniow szkoét zawodowych deklaruje tu wykorzysta-
nie cyfrowych mediow.

W technikum ponownie najlepsza sytuacja wystepuje
na terenie wojewddztwa opolskiego (86% wskazan).
Najgorzej jest w wojewddztwie kujawsko-pomorskim
i zachodniopomorskim (okoto 50% wskazan).

Podsumowujgc, w wykorzystaniu nowoczesnych tech-
nologii w szkofach przoduje wojewddztwo opolskie.
Na ostatnim miejscu plasuje sie wojewddztwo lubuskie.
Druzgoczaca sytuacja wystepuje w szkotach zawodowych
na terenie catej Polski.

53



Jak zcyfryzwane sg Polskie szkoty? UCZNIOWIE

J1IMOIN Z I ...

Raport opracowany przez zespot badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja 54



Jak zcyfryzwane sg Polskie szkoty? UCZNIOWIE

J1IMOIN Z I ...

Raport opracowany przez zespot badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja 55



Zdecydowana wiekszos$¢ ankietowanych (34%) za najcze-
Sciej uzytkowany sprzet na zajeciach wskazuje komputer.
Na drugim miejscu znalazta sie tablica multimedialna
(26%), na trzecim smartphone (18%). Z tabletu korzy-
sta tylko 2% respondentdw. Interfejsy pomiarowe, klocki
do nauki programowania czy roboty prawie w ogodle nie
sg wykorzystywane w szkotach (korzysta z nich tylko okoto
1% respondentdw). By¢ moze jednym z powoddw braku
ich wykorzystywania sg wzgledy ekonomiczne i ich dos¢
wysoka cena oraz zdecydowanie mniejsza popularnosé
w poréwnaniu z innymi, bardziej rozpowszechnionymi
pomocami, takimi jak komputer czy smartfon.

Powyzszy wynik moze swiadczy¢ takze o bardzo niskim
poziomie wyposazenia placowek w sprzet i pomoce
cyfrowe. By¢ moze jest on takze przestankg do stwier-
dzenia faktu, ze kompetencje cyfrowe czesci nauczycieli
nie sg wysokie, brak umiejetnosci biegtej obstugi nowo-
czesnych technologii cyfrowych moze blokowa¢ wyko-
rzystanie ich na lekcji. Mimo mozliwosci wykorzystania
nowoczesnych srodkéw medialnych, prywatnych smart-
fondw czy tabletdw uczniowskich, moga by¢ one rzadko
uzytkowane na zajeciach z obawy przed ukazaniem nie-
kompetencji w ich obstudze ze strony nauczyciela. Blo-
kerem mogg by¢ tu takze regulaminy szkolne zakazujgce
uzytkowania prywatnych sprzetdw na lekcji, a czesto na-
wet przynoszenia ich do szkoty.
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Wykorzystanie komputeréw jest zdecydowanie najczest-
sze w technikach (okofo 50%). Tablice interaktywne
sg najczesciej uzytkowane w gimnazjach i liceach.
Na tych etapach wyprzedzajg one wykorzystanie smart-
fonu, ktéry jest popularniejszy w szkotach zawodowych
i technikach. Tablice multimedialne najczesciej uzytkuja
gimnazjalisci (28% respondentow wskazywato na nie
w ankietach). Interfejsy pomiarowe najczesciej eksplo-
atowane sg w technikach.

Pod wzgledem wykorzystania na lekcjach nowoczesnych
technologii ponownie przoduje wojewddztwo opol-
skie. Plasuje sie ono na pierwszym miejscu w wykorzy-
staniu komputeréw na zajeciach (50% respondentow
z tego regionu wskazuje na ich uzytkowanie w szkotach,
na innych terenach wartos¢ ta nie przekracza 38%).
Smartfony s tu wykorzystywane zdaniem 30%
uczniow, podczas gdy w innych wojewddztwach wartosé
ta oscyluje wokot 20%.

Najrzadziej korzysta sie ze sprzetu komputerowego
w wojewodztwie lubuskim (27%). Tablice interaktyw-
ne najczesciej uzytkowane sg na zajeciach w woje-
wodztwie $Slgskim (33%), najrzadziej w wojewddztwie
zachodniopomorskim (21%). W ostatnim z wymienionych
wojewddztw komputer rdwniez uzytkowany jest bardzo
rzadko (30% respondentow typuje te odpowiedz).
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Zdecydowana wiekszos¢ ankietowanych (75%) moze korzystac ze sprzetu szkolnego tylko na lekcjach. 20%
na lekcje przynosi swoj wtasny sprzet i wykorzystuje go w czasie zaje¢. Tylko 4% ankietowanych ma mozliwosé
korzystania ze sprzetu szkolnego takze w domu.

Najwiekszy odsetek badanych korzysta ze sprzetu wtasnego w szkotach zawodowych (33%), co ponownie po-
twierdza niskie wyposazenie placdwek tego etapu w multimedialne pomoce edukacyjne. Korzystanie ze sprzetu
szkolnego na lekcjach jest najczestsze w przypadku technikum (78%), najrzadzsze w szkole zawodowej (50%).

Najwiekszy odsetek respondentéw ma mozliwos¢ korzystania na lekcjach i w domu ze sprzetu szkolnego

w placéwkach w wojewddztwie warminsko-mazurskim (8%), najmniej ankietowanych zadeklarowato taka
mozliwosc w wojewddztwie lubelskim i lubuskim (niecate 2%). Korzystanie na lekcjach tylko ze sprzetu
szkolnego deklaruje najwiecej uczniow w wojewddztwie podlaskim (okoto 80%), najmniej
w warminsko-mazurskim (67%).

Mozliwos¢ wykorzystania sprzetu szkolnego w domu i w szkole istnieje tylko w niektorych regionach
i w niektdrych typach szkét. Wystepuje najczesciej w szkotach zawodowych, gdzie technologie pojawiajg sie
statystycznie najrzadziej. Przodujg tu szkoty zawodowe z wojewddztwa Swietokrzyskiego, podkarpackiego,
wielkopolskiego i slgskiego.
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Wiekszos$¢ ucznidw w szkole korzysta z wtasnego dostepu
do internetu (52%). Taki wynik moze $wiadczy¢ jednak
o ciggle zbyt niskim dostepie w placéwkach do ogdlno-
dostepnej, internetowej sieci szkolnej. 27% uczniow
nie ma w placowkach dostepu do internetu, 23%
korzysta w szkole z sieci bezprzewodowej. Zdecydowa-
na mniejszo$¢ — 8% ma mozliwos¢ korzystania w szkole
z sieci przewodowej.

Bezprzewodowa sie¢ w szkole wydaje sie najpowszechniej
funkcjonowaé w technikach (33%), najmniej powszech-
nie w gimnazjach (blisko 20%), gdzie odsetek uczniéw
deklarujgcych brak mozliwosci korzystania z internetu
w szkole takze byt najwiekszy (okoto 34%).

Na tle szkot zawodowych z relatywnie przecietnym
dostepem do internetu bezprzewodowego na terenie

Jak zcyfryzowane sg Polskie szkoty?

placowek, wyrdznia sie wojewddztwo lubelskie, gdzie
100% uczniow zawodowych zadeklarowato mozliwosé
wykorzystania szkolnego internetu bezprzewodowego.

Bezprzewodowa sie¢ w szkole jest najbardziej rozpo-
wszechniona w wojewddztwie wielkopolskim (28%).
Najgorzej sytuacja wyglagda w wojewddztwie zachod-
niopomorskim, mazowieckim i lubuskim, gdzie dostep
do bezprzewodowe] sieci szkolnej ma niecate 20%.
W wojewddztwie mazowieckim i dolnoslagskim naj-
wieksza liczba uczniéw korzysta z wiasnego dostepu
do internetu w szkole (ponad 53%). Catkowity
brak dostepu do internetu w szkole deklaruje najwiekszy
odsetek uczniéw w wojewddztwie podkarpackim (32%).
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Wiekszos¢ respondentdw ocenia dostep bezprzewo-
dowy do internetu dla uczniéw na terenie catej szko-
ty jako przecietny lub staby (58% respondentow).
Tylko 8% ankietowanych ocenia go jako bardzo dobry,
a 12% jako bardzo staby.

Najstabiej dostep do bezprzewodowego internetu oce-
niali gimnazjalisciiuczniowie szkét zawodowych (prawie
15% uczniow pochodzgcych z tych placowek uwaza go
w tych grupach za bardzo staby). Najwiekszy odsetek
uczniéw z liceum ocenia internet bezprzewodowy jako
bardzo dobry (8%). Najwiekszy odsetek ucznidow z tej
grupy ocenia go tez jako dobry (24%).

Najstabiej dostep do bezprzewodowego internetu
oceniajg uczniowie z wojewddztwa lubuskiego (17%
uczniow z tego regionu ocenia jako bardzo staby).
Najlepiej z kujawsko-pomorskiego (okoto 35% an-
kietowanych w tych wojewddztwach ocenia go jako
bardzo dobry lub dobry).

Jak zcyfryzowane sg Polskie szkoty?
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Wiekszos$¢ ucznidow ocenia dostep bezprzewodowy do internetu ograniczony do wybranych miejsc w szkole jako
przecietny (32% respodentow). 29% ocenia dostep jako dobry. 11% - bardzo dobry. Podsumowu-
jac 40% ankietowanych jest zadowolonych z dostepu do sieci bezprzewodowej w okreslonych miej-

scach w szkole. Najlepiej tego typu dostep do internetu bezprzewodowego jest oceniany w liceach (najlepiej
w wojewodztwie tédzkim i sSlgskim), najstabiej w szkotach zawodowych.

Dostep bezprzewodowy do internetu w niektérych miejsach w szkole jest najlepszy w wojewddztwie dolno-
$lgskim, tédzkim i mazowieckim (ponad 12% ankietowanych z tych regionéw ocenia go jak bardzo dobry).
Na ostatnim miejscu w tym zakresie jest ponownie wojewddztwo opolskie, lubuskie i kujawsko-pomorskie (niecate
9% ocenia tu dostep do bezprzewodowej internetu w niektérych miejscach szkoty jako bardzo dobry).
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Wiekszo$¢ respondentéw dostep do inter-
netu dla ucznidw swojej szkoty ocenia prze-
cietnie (32%). Tylko 30% ocenia go jako
bardzo dobry lub dobry. 38% - jako staby
lub bardzo staby.

Najstabiej dostep dla ucznidéw do internetu
oceniany jest w szkole zawodowej (ponad
22% ocenia do jako bardzo staby). Najlepiej
w technikum (gdzie za bardzo dobry i dobry
uwaza go 35%).

Najlepiej dostep do interentu oceniany jest
w szkotach na terenie wojewddztwa opol-
skiego, gdzie zdaniem ponad potowy re-
spondentéw jest on bardzo dobry lub dobry.
Nastabiej w tym zakresie jest w wojewddz-
twie dolnoslgskim, mazowieckim, podla-
skim, wielkopolskim i zachodniopomorskim
(ponad 40% ocenia do jak bardzo staby
lub staby).

. . Bardzo Respondentéw
Bardzo stabo Stabo Przecietnie Dobrze P
dobrze
16,0% 22,4% 31,7% 21,0% 8,9% 2786
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JAK WYGLADA TYPOWA

A JAK ZAAWANSOWANA/CIEKAWA
LEKCJA Z WYKORZYSTANIEM
CYFROWYCH TECHNOLOGII

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Pozytywnym wnioskiem z przeprowadzonego sondazu
jest fakt wykorzystywania przez nauczycieli wszystkich
wymienionych cyfrowych technologii edukacyjnych. Jed-
nak najczesciej podczas zajec lekcyjnych nauczyciele wy-
korzystujg prezentacje multimedialng (87,7%) i angazuja
uczniow (56,7%) do ich tworzenia lub przygotowywania
cyfrowych materiatéw w domu. Czesto korzystajg tez
z tablicy interaktywnej (48%), wykorzystujgc materiaty
multimedialne i ¢éwiczenia interaktywne. Mozna zatem
przypuszczaé, ze zajecia majg tradycyjng strukture, or-
ganizacje i przebieg, gdzie bardziej aktywny jest nauczy-
ciel, ktéry przekazuje wiedze lub ocenia wiedze swoich
uczniéw (wykorzystanie quizow interaktywnych na pozio-
mie 41%). Nawet gry edukacyjne wskazane zostaty tylko
na poziomie 20%.

Zdecydowanie rzadziej wystepuje model zajeé¢ oparty
o samodzielne konstruowanie wiedzy (gry edukacyjne,
eksperymenty, programowanie, wykorzystanie robotow
czy tabletéw — poziom wykorzystania to do 7%- 15%).

Wsrdod innych aktywnosci zgtoszonych przez respon-
dentédw ( co mozna stwierdzi¢ na podstawie pytan 21
i 23 o charakterze jakosciowym) najbardziej popularne
jest wykorzystywanie gotowych aplikacji w celu utrwa-
lenia nabytej przez uczniéw wiedzy lub umiejetnosci.
Nauczyciele podkreslajg, ze jest to bardziej atrakcyjny
sposdb ¢wiczenia zdobytej wiedzy i umiejetnosci, wywo-
tuje wieksze zaangazowanie ucznidw, ufatwia ocenianie
postepdw ucznidw w nauce.
2
> Wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych naj-
C bardziej intensywnie przebiega w szkole podstawowe;.
O Na tym etapie, prawdopodobnie z uwagi na niskg jesz-
INJ cze samodzielnos¢ ucznidw, najrzadziej powierza sig im
=< zadanie samodzielnego tworzenia zasobdw cyfrowych
() lub ich wyszukiwania w sieci. Zaskakujgcym faktem
; jest to, ze programowanie wykorzystywane jest na tym
= etapie edukacyjnym na najwyzszym poziomie (20%).
m
W gimnazjum wykorzystuje sie TIK czesciej niz w szkotach
ponadgimnazjalnych, ale ten etap przoduje w realizacji
réznych projektow edukacyjnych (45%).

W technikum wykorzystuje sie najwiecej prezentacji mul-
timedialnych (91%), a takze najwiecej w pordwnaniu
z innymi typami placéwek programuje (16%)

Szkota zawodowa przoduje w pracy w grupach z wykorzy-
staniem tabletow i robotdw (17%) oraz przeprowadzaniu
eksperymentow z TIK (10%)

Poziom stosowania technologii cyfrowych w liceum jest
poréwnywalny z innymi szkotami ponadgimnazjalnymi,
ale warto zwrécié¢ uwage na to, ze na tym etapie eduka-
cyjnym odnotowane zostaty najnizsze wskazniki wykorzy-
stania robotdéw i tabletéw (12%), eksperymentow (5%)
i programowania (7%).

We wszystkich wojewddztwach najbardziej wykorzysty-
wana jest prezentacja multimedialna (90%-80%). Naj-
nizsze wyniki w tym zakresie uzyskaty woj. kujawsko-po-
morskie, tddzkie i Swietokrzyskie, ale za to w tych wtasnie
wojewddztwach najchetniej prezentowane sg materiaty
edukacyjne na tablicach interaktywnych (ok. 70%).

Z tabletami i robotami najczesciej uczniowie pracuja
grupowo w woj. pomorskim (26%), a w ogdle ta forma
nie wystgpita w woj. Swietokrzyskim, zas na bardzo
niskim poziomie (3%) stosuje sie ten typ pracy
w woj. lubelskim i woj. podlaskim.

Gry najbardziej wykorzystywane sg w woj. zachodnio-
pomorskim (35%), zas najstabiej w woj. lubelskim (6%)
Eksperymenty nie sg realizowane w woj. opolskim,
a na najnizszym poziomie w woj. warminsko-mazurskim
(3%) i woj. lubuskim (2%).

W realizacji projektéw z wykorzystaniem TIK przoduje
woj. podkarpackie (55%), a potem kujawsko-pomorskie
(48%) i wielkopolskie (45%).

Uczniowie najczesciej wyszukujg w domu cyfrowe ma-
teriaty (73%) lub tworzg samodzielnie cyfrowe zasoby
(82%) w woj. podkarpackim.
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87,7% nauczycieli
podczas zajec lekcyjnych
wykorzystuje prezentacje
multimedialng.

Programowanie najczesciej (22%-36%) wystepuje
w zachodniopomorskim, wielkopolskim i lubelskim. We
wszystkich wojewddztwach i na wszystkich etapach edu-
kacji mozna dostrzec dwie prawidtowosci:

* im wyzszy % wykorzystania prezentacji multimedialnej
tym nizszy % korzystania z zasobow cyfrowych na tablicy
i innych interaktywnych materiatéw (wieksza rdznica %
na poziomie szkét ponadgimnazjalnych nawet do ok. 50%)

e wyréwnany poziom korzystania z prezentacji, mate-
riatdbw prezentowanych na tablicy interaktywnej i zaso-
bow interaktywnych charakteryzuje bardziej etap szkoty
podstawowej ( np. woj. kujawsko-pomorskie, woj. tddz-
kie, woj. podkarpackie, woj. wielkopolskie) i gimnazjum.

Praca grupowa z tabletami i robotami wystepuje na dosc
niskim poziomie we wszystkich wojewddztwach i etapach
edukacyjnych (przecietnie 15-20%), ale sg tez przypadki,
kiedy nie wykorzystuje sie zupetnie takiej formy pracy:

* szkoty podstawowe (woj. lubelskie, woj. Swietokrzyskie,
a na poziomie 5-6% w wielkopolskim, warmirsko-mazurskim)

* gimnazjum (woj. opolskie, woj. Swietokrzyskie)

e liceum (woj. lubelskie, woj. lubuskie, woj. tédzkie,
podkarpackie, podlaskie, Swietokrzyskie)

> . technikum (kujawsko-pomorskie, lubelskie, matopol-

C skie, podkarpackie, podlaskie)

O

N . szkota zawodowa (dolnoslaskie, kujawskie, lubelskie,
lubuskie, podkarpackie, podlaskie, Swietokrzyskie, wielkopolskie)

'™ Na poziomie ponadgimnazjalnym widac tendencje, ze albo

™ w ogole sie nie wykorzystuje tej formy albo ma to miejsce na
znacznie wyzszym poziomie (30%-50%) (np. tédzkie, opol-
skie, dolnoslgskie).

Gry edukacyjne wykorzystywane sg we wszystkich woje-

Jak wyglada typowa, a jak zaawansowana/ciekawa lekcja z wykorzystaniem cyfrowych technologii? NAUCZYCIELE

wodztwach przede wszystkim w szkotach podstawowych
i gimnazjach. Na wyzszych etapach poziom ich wykorzy-
stania maleje (najmniej w szkotach zawodowych).

Quizy interaktywne wykorzystywane sg na wyrownanym
poziomie we wszystkich wojewddztwach i placéwkach,
z wyjatkiem szkoty zawodowej, gdzie zdecydowanie
wiecej byto danych o braku wykorzystywania tej formy.

Eksperymenty rdwniez wykorzystuje sie na wyréwna-
nym poziomie w wojewddztwach i placdwkach, ale jed-
nak czesciej w szkole podstawowe] (woj. tddzkie 25%)
niz w szkotach ponadgimnazjalnych, a zwtaszcza w szko-
le zawodowej (z wyjgtkiem woj. wielkopolskiego).

Projekty realizowane sg na wszystkich etapach, ale naj-
wyzszy poziom odnotowany zostat w gimnazjum w woj.
podkarpackim (70%).

Wyszukiwanie materiatéw i samodzielne tworzenie
zasobdéw jest poréwnywalne, ale na poziomie szkoty
podstawowej i gimnazjum jest nizsze niz w liceum i tech-
nikum. Na poziomie ponadgimnazjalnym widaé wiek-
sze dysproporcje pomiedzy placéwkami. Tutaj czesciej
tez nie wykorzystuje sie tego sposobu pracy z uczniami.

Na poziomie szkoty podstawowej we wszystkich woje-
wodztwach programowanie wykorzystywane jest na
wyréwnanym poziomie. Wyniki obnizajg wraz z coraz
wyzszym poziomem edukacyjnym i tu mamy do czynie-
nia z wiekszymi dysproporcjami (od bardzo wysokiego
poziomu wskazan do braku programowania podczas
zajec szkolnych).

Najbardziej rownomierne wykorzystanie form przez
nauczycieli w réznych typach szkét mozna zaobserwo-
waé w woj. tédzkim, mazowieckim, opolskim, podkar-
packim, pomorskim, slgskim.

Najwyzsze poziomy zastosowania cyfrowych technologii
mozna odnotowac w nastepujgcych wojewddztwach:

e szkota podstawowa i gimnazjum (dolnos$laskie, kujaw-
sko-pomorskie, todzkie, slgskie, zachodniopomorskie)

e gimnazjum (lubelskie, lubuskie, t6dzkie)
¢ liceum (dolnoslaskie, pomorskie, warminsko mazurskie)
e technikum (woj. dolnoslgskie)

* szkota zawodowa ($lgskie, warminsko-mazurskie, wiel-
kopolskie,).
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talny, a nie pedagogiczny, metodyczny.

Zrédtem wiedzy jest tei Internet (65%). Respondenci
korzystajg tez z pomocy i rady innych nauczycieli (58%).
Waznym zrédtem wiedzy sg tez konferencje (46%).

Typ placéwki i potozenie terytorialne nie réznicuje znaczaco
uzyskanych wynikow.

Zrédta wiedzy nauczycieli na temat TIK w edukaciji
Nauczyciele zwykle czerpig wiedze na temat TIK ze szkolen
(73%), ktére maja jednak charakter techniczny, instrumen-

2

>

-

O

N

<

O

m

F

m

Raport opracowany przez zespét badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja 78



Jak wyglada typowa, a jak zaawansowana/ciekawa lekcja z wykorzystaniem cyfrowych technologii? NAUCZYCIELE

d1310AZI NV N R nnGGGG..——

Raport opracowany przez zespét badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja 79



Jak wyglada typowa, a jak zaawansowana/ciekawa lekcja z wykorzystaniem cyfrowych technologii?

JAK WYGLADA TYPOWA

A JAK ZAAWANSOWANA/CIEKAWA
LEKCJA Z WYKORZYSTANIEM
CYFROWYCH TECHNOLOGII

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Typowa lekcja przy wykorzystaniu cyfrowych technolo-
gii edukacyjnych przebiega na ogdét metodg frontalng,
zbiorowag, kiedy to nauczyciel uzytkuje sprzet, a uczniowie
sg biernymi odbiorcami. Nauczyciele najczesciej korzy-
stajg z prezentacji multimedialnych (42%), sprzyjajgcych
raczej metodzie wyktadu i pogadanki, a nie metodom
problemowym. Na drugim miejscu sg tablice interaktyw-
ne (27% glosow), ktére zdecydowanie bardziej wtaczaja
w zajecia ucznidow. Na trzecim miejscu plasuje sie praca
z multimediami w domu (24%), kiedy to uczniowie przy-
gotowujg cyfrowe materiaty, ktére nastepnie prezentu-
ja na lekcjach. Wysokie wyniki zdobyto takze samodzielne
tworzenie cyfrowych zasobdéw w formie prezentacji multi-
medialnych, plakatéow interaktywnych, referatow (21%).
Na zajeciach szkolnych zdecydowanie najrzadziej wykorzy-
stuje sie eksperyment, gry dydaktyczne i, co budzi niepokdj,
uczniowie niezwykle rzadko majg rowniez okazje do progra-
mowania na lekcjach (5%), tak podkreslanego w nowej pod-
stawie programowe;j.

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, multimedialne po-
moce sg w szkole wykorzystywane gtéwnie jako pomoc
dla nauczyciela, mniej dla ucznia. Ten ostatni korzy-
sta z multimediéw gtéwnie w domu, stworzone ma-
terialy wykorzystujagc pdziniej na lekcjach. Mozna za-
ryzykowac stwierdzenie, ze na codziennych zajeciach
samodzielne wykorzystanie nowoczesnych technolo-
gii przez ucznidow ciagle nie spotyka sie z aprobatg sze-
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rokiego grona nauczycieli. Przez niektérych pedago-
goéw moze by¢ ono traktowane jako strata czasu. By¢
moze takze zdaniem niektérych nauczycieli, zlecenie
uczniom przygotowania materiatdw multimedialnych
w domu jest sposobem na zwolnienie pedagogdw
z wysitku towarzyszgcemu samodzielnemu przygotowa-
nia nowoczesnych zasobéw edukacyjnych i ich zastoso-
waniu na zajeciach.

Najczestszg formg wykorzystywania nowoczesnych tech-
nologii w placéwkach, niezaleznie od ich rodzaju, sg na-
uczycielskie prezentacje multimedialne. Na drugim miej-
scu w technikum i liceum jest korzystanie z cyfrowych
technologii w domu w celu przygotowania sie do lekcji.
W gimnazjum i szkole zawodowej na drugim miejscu pla-
suje sie uzytkowanie tablicy interaktywne;j.

Na tle innych etapéw w szkole zawodowej zdecydowa-
nie rzadko wykorzystuje sie quizy interaktywne i realizuje
projekty z wykorzystaniem technologii cyfrowych. Samo-
dzielna praca przy tworzeniu zasobdw cyfrowych réwniez
najrzadziej wystepuje w szkotach zawodowych. Niepokoi
rowniez wzglednie niskie w poréwnaniu do innych szkét
wystepowanie elementédw programowania w szkotach
zawodowych i gimnazjach. W zestawieniu z wyzej przed-
stawionymi wynikami, sytuacja w szkotach zawodowych
pod kazdym do tej pory analizowanym wzgledem wydaje
sie by¢ najmniej korzystna.
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Odpowiedzi uczniow na pytania otwarte

Na pytanie , Opisz najciekawszg lekcje z wykorzystaniem
cyfrowych technologii edukacyjnych w jakiej ostatnio
uczestniczytes” wiele osob w ogdle nie odpowiedziato.
Inni odpowiadali wprost, ze nie pamietajg takiej lekcji.
W szkole, w ktdrej sie uczg nie wykorzystuje sie nowocze-
snych technologii multimedialnych.

Najczesciej przywotywanymi zajeciami, na ktérych moz-
na korzysta¢ z multimedidow byta informatyka. Niektorzy
jednak oceniali zajecia komputerowe jako trywialne, zbyt
inflantylne. Zdaniem uczniéw tresci edukacyjne bardzo
czesto sie powtarzajg, a uczniowie sg zmuszani do korzy-
stania z dezelowanego sprzetu i starego oporgramowania.

Drugim z kolei przedmiotem, na ktdrym najczesciej
korzysta sie z cyfrowych zasobdw byt jezyk angielski,
na ktdrym to dosc¢ czesto pojawiato sie uzytkowanie tablicy
multimedilanej, gier dydaktycznych on —line. Ankietowa-
ni wymieniali rGwniez inne lekcje, na ktérych to rzadziej,
ale w niektdrych przypadkach, mogli stac sie udziatem cie-
kawie wykorzystywanych cyfrowych technologii eduka-
cyjnych. Wéréd nich pojawita sie matematyka (z geome-
trig przestrzenng), geografia (podrézowanie po mapach
interaktywnych), jezyk polski (filmy, ekranizacje ksig-
zek), historia (ogladanie zabytkow), biologia (mozliwos¢
zaobserowania organéw wewnetrznych na powieksze-
niu, modelowanie) czy fizyka (okazja do przeprowadzania
multimedialnych doswiadczen). Jak wida¢ w wiekszosci
wykorzystywanie nowoczesnych technologii na lekcjach
sprowadzato sie do realizacji zasady poglgdowosci, mozli-
wosci przedstawiania rzeczy i zjawisk niedostepnych bez-
posredniemu poznaniu. Uczniowie w takich sytuacjach
raczej biernie przyswajali informacje przedstawiane
w bardziej obrazowy sposdb (wyswietlane na kompute-
rze, rzutniku lub tablicy interaktywnej).

Duzo rzadziej nowoczesne technologie stuzyty samodziel-
nemu zdobywaniu wiedzy przez ucznidw, jej konstruowa-
niu. Sporadycznie pojawiaty sie wypowiedzi dotyczgce
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mozliwosci kodowania, programowania przez uczniow,
eksponowane w nowej podstawie programowe;.
Respondenci lubili wykorzystywa¢ quizy multimedial-
ne, np. kahoot, tworzy¢ witasne filmy (Giphy), obrabiaé
zdjecia (Photoshop), korzystaé z drukarek 3D, robotéw
(np. Sphero), tworzy¢ strony internetowe, samodzielnie
szuka¢ odpowiedzi w internecie, uczestniczy¢ w webqu-
estach pracujac z innymi, myslac krytycznie i problemowo.

Niektérzy byli zdania, ze nowoczesne technologie sta-
nowig dobry sposéb na zabicie nudy na lekcji (dzieki
mozliwosci wykorzystania w czasie wolnym Facebooka
czy Instangrama w trakcie codziennych zajec). Niewta-
Sciwe uzytkowaie multimedidw na zajeciach wystepu-
je takze po stronie nauczycieli, kiedy chcac mie¢ troche
czasu dla siebie, uciekajg sie oni do wykorzystania filmu
na zajeciach (czesto przypadkowego i nie zwigzanego
z tematem lekcji).

Ankietowani zapytani o zagrozenia zwigzane z wykorzy-
staniem cyfrowych technologii w edukacji najczesciej
powotywali sie na uzaleznienia od medidéw, nieumiejet-
nos¢ koncentracji na tradycyjnych metodach nauki, pracy
ze standardowymi Srodkami dydaktycznymi (np. pod-
recznikiem), spadek uwagi, habituacje na site bodzca.
Respondenci byli zdania, ze korzystajagc z multmediow
narazajg sie na kontakt z zakazanymi tresciami, mozliwos¢
przywtaszczania sobie danych, cyberprzemoc. Niektdrzy
dostrzegali takze dalej posuniete konsekwencje jak prze-
moc, pedofilia czy narkomania. Respodnenci wyrazali
réwiez zaniepokojenie o wtasne zdrowie fizyczne powo-
tujac sie na choroby oczu czy kregostupa. Inni martwili sie
o niekorzystne konsekwencje dla rozwoju poznawczego,
brak rozwoju stownika czynnego i biernego ucznidw, nie-
umiejetnos¢ selekcji informacji, korzystania z rozmaitych
zrodet wiedzy. Niektérzy uwazali, ze cyfrowe nauczanie
nigdy nie wyprze podrecznikdw i byli pozytywnie na-
stawieni do tego faktu. Pojedynczy uczniowie wyrazali
obawe przed utratg pracy przez nauczycieli i zastgpienia
ich nowoczesnymi technologiami.
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Czy i w jaki sposdb wykorzystywane sg w szkotach cyfrowe zasoby edukacyjne? NAUCZYCIELE

CZY | W JAKI SPOSOB
WYKORZYSTYWANE SA W SZKOt+ACH
CYFROWE ZASOBY EDUKACYJNE

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

W prawie we wszystkich pracowniach znajdujg sie komputery (96%), ale juz tylko 75% z nich wyposazonych jest
w rzutnik, a tylko w potowie pomieszczern mozna korzystac z tablicy multimedialnej (45%). Mimo to,

wiekszos¢ nauczycieli podkresla, ze czynnikiem najbardziej motywujgcym ich dowykorzystania cyfrowych tech-
nologii w pracy z uczniami jest coraz lepszy dostep do dobrej jakosci sprzetu, szybkiego internetu oraz bogactwo
réznorodnych zasobdw edukacyjnych w sieci.

Bardzo rzadko pracownie wyposazone sg w specjalistyczny sprzet: roboty, klocki do nauki programowania,
czujniki lub mapy interaktywne, wizualizery, okulary do rozszerzonej rzeczywistosci itp.

Wiecej tablic multimedialnych jest w szkotach podstawowych i gimnazjach niz w szkotach ponadgimnazjalnych.
Wyposazenie w komputery i rzutniki ksztattuje sie podobnie we wszystkich wojewddztwach. Najwiecej tablic mul-
timedialnych jest w szkotach w woj. kujawsko-pomorskim, a najmniej w woj. opolskim.
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zachodniopomorskie (35%-44%).

Nauczyciele zwykle korzystajg z pomocy kolezenskiej nauczyciela informatyka (48%) lub innych nauczycieli (45%).
Ponad 60% ankietowanych deklaruje radzenie sobie samodzielne z problemami technicznymi. Ciekawe, ze nauczy-
ciele rzadko korzystajg tez ze wsparcia swoich uczniéw (27%), uwazajgc byé moze, ze ucierpi na tym ich autory-
tet. Zauwazalna jest tu tez ciekawa zaleznos¢: im wyzszy poziom samodzielnego radzenia sobie z problemami tech-
nicznymi w poszczegdlnych wojewddztwach (na poziomie nawet 60%-70%) tym wiekszy wskaznik % korzystania
ze wsparcia uczniow (20%-30%).

Najnizszy wskaznik korzystania ze wsparcia uczniéw jest charakterystyczny dla szkoty podstawowe;.

Czy i w jaki sposdb wykorzystywane sg w szkotach cyfrowe zasoby edukacyjne? NAUCZYCIELE

Nauczyciele tylko w 25% szkdt mogg liczyé na wsparcie etatowego pracownika, kiedy majg jakies ktopoty ze sprze-
tem lub dziataniem internetu. Czesciej etatowy pracownik ds. sprzetu elektronicznego zatrudniony jest w technikum
i szkole zawodowej (ok. 32%-37%). Pod tym wzgledem przodujg takie wojewddztwa jak: opolskie, podlaskie,

2

>

-

O

N

<

O

m

F

m

Raport opracowany przez zespét badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja 88



| Czy i w jaki sposéb wykorzystywane sg w szkotach cyfrowe zasoby edukacyjne? NAUCZYCIELE
2
-
O
N
<
O
m
F
m

Raport opracowany przez zespét badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja 89



Czy i w jaki sposdb wykorzystywane sg w szkotach cyfrowe zasoby edukacyjne?

CZY | W JAKI SPOSOB
WYKORZYSTYWANE SA W SZKOt+ACH
CYFROWE ZASOBY EDUKACYINE

ODPOWIEDZI UCZNIOWIE

53% ankietowanych wykorzystuje na lekcjach cyfrowe zasoby.

W wykorzystaniu zasobow cyfrowych przodujg licea i technika (okoto 50% ankietowanych spotyka sie tu na lekcjach
z cyfrowymi zasobami). Sytuacja wyglada nieco gorzej w szkotach zawodowych i gimnazjach, gdzie ponad 40%
uczniow deklaruje wykorzystanie cyfrowych zasobdw na zajeciach dydaktycznych.

Ponownie, tym razem w kategorii wykorzystywnanie na lekcjach cyfrowych zasobdw, najgorzej wypada wojewddz-
two lubuskie. Tu az 60% respondetow nie korzysta z cyfrowych zasobdow edukacyjnych. Najwiecej ankietowanych
wykorzystuje cyfrowe zasoby edukacyjne na zajeciach w wojewddztwie tédzkim.

Tak Nie Respondentéw
47,1% 52,9% 17174
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Czy i w jaki sposdb wykorzystywane sg w szkotach cyfrowe zasoby edukacyjne?

Wiekszo$¢ ankietowanych na lekcjach wykorzystuje prezentacje multimedialne (17%), rozmaite inne materiaty
multimedialne, np. filmy, animacje (15%), materiaty graficzne, np. ilustracje tabele (14%) i cyfrowe teksty, np.
artykuty, informacje z internetu (13%). Nastepne w kolejnosci pod wzgledem czestotliwosci wykorzystywania
sg podreczniki cyfrowe (10%), materiaty audio (7%) i materiaty interaktywne, np. gry, quizy (7%). Najmniej
respodentdw korzysta z aplikacji mobilnych (ponad 3%) i e-bookdéw (okoto 3%).

Zdecydowanie najwiecej cyfrowych zasobéw wykorzystuje sie w technikum i liceum. Nieco mniej w gimnazjum.
Na samym koncu plasuje sie w tym zakresie szkota zawodowa.

W technikum, liceum i gimnazjum najczesciej korzysta sie z prezentacji multimedialnych, w szkole zawodowej
z materiatéw graficznych.

Najwiekszg czestotliwoscig wykorzystywania cyfrowych zasobdw edukacyjnych moze pochwalié sie wojewddz-
two opolskie (gdzie przodujg licea). Najmniej takich pomocy wykorzystuje sie w wojewoddztwie lubuskim i lubelskim.

Raport opracowany przez zespét badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja
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Czy i w jaki sposdb wykorzystywane sg w szkotach cyfrowe zasoby edukacyjne?

Zdecydowana wiekszos$¢ ankietowanych (81% respondentow) nie ma mozliwosci samodzielnego tworzenia
na lekcjach zasobdéw edukacyjnych. Taka okazje miata tylko niecata 1/5 ankietowanych. Tak mata liczba
ucznidéw tworzgcych samodzielnie multimedialne pomoce jest gteboko niepokajaca, zaprzecza edukacji w duchu
konstruktywizmu, nauczaniu w poszukiwaniu $ladu, ksztatceniu dla mediéw. Moze by¢ takze zanegowaniem pe-
dagogiki pajdocentrycznej, brakiem wiary w mozliwosci uczniow, przywigzaniem do gotowych pomocy dydak-
tycznych (hotdowaniu kartomanii).

Najmniej okazji do samodzielnego tworzenia na lekcjach zasobéw cyfrowych wystepuje w liceum i gimnazjum
(mniej niz 20% respondentow wskazato na tym etapie na takg mozliwos¢). Najstabsza sytuacja wystepuje
w gimnazjach na terenie wojewddztwa podlaskiego, tylko co dziesigty uczern moze tworzy¢ tu na zajeciach
wiasne zasoby cyfrowe. Podobne wyniki wystepujg w liceach na terenie wojewddztwa podkarpackiego.

Nieco lepsza sytuacja niz w gimnazjach i liceach wystepuje na etapie technikdw i szkét zawodowych (okoto 25%
ankietowanych ma tu okazje do samodzielnego tworzenia cyfrowych zasobow).

Najwiecej mozliwosci w zakresie samodzielnego tworzenia na lekcjach cyfrowych zasobdéw wystepuje
w wojewddztwie opolskim (24% ucznidéw tworzy tu samodzielnie na lekcjach cyfrowe zasoby edukacyjne).
Na drugim miejscu uplasowato sie wojewddztwo lubelskie, pomorskie, zachodniopomorskie i wielkopolskie.
Ponad 20% uczniow moze tworzy¢é tu samodzielnie na lekcjach cyfrowe zasoby. Na ostatnim miejscu
w tym wzgledzie plasuje sie wojewddztwo warminisko-mazurskie (tylko 16% ankietowanych ma tu mozliwos¢
samodzielnego tworzenia materiatéw multimedialnych).

Raport opracowany przez zespét badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja
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Czy i w jaki sposdb wykorzystywane sg w szkotach cyfrowe zasoby edukacyjne?

Najczesciej na lekcjach uczniowie mieli mozliwos¢ samodzielnego tworzenia prezentacji multimedialnych.
Okazje ku temu miato ponad 7% ankietowanych i byt to najwyzszy wynik procentowy w zakresie rodzaju
tworzonych na lekcji multimedialnych zasobdw. Widaé wiec od razu, ze na zajeciach dydaktycznych statystyczny uczen
czesciej korzysta raczej z gotowych juz pomocy multimedialnych niz ma okazje do samodzielnego ich konstruowania.
Jesli nadarzy sie sposobnos$é¢ do samodzielnego tworzenia zaséb edukacyjnych najczeséciej beda to proste mate-
riaty poglagdowe, zwiekszajgce raczej atrakcyjnos¢ przekazu niz jego efektywnos¢ i zaangazowanie pozostatych
uczestnikdw zajeé.

Na drugim miejscu plasujg sie materiaty graficzne, cyfrowe teksty i materiaty multimedialne (okotfo 4% wskazan).
Najrzadziej tworzono e-booki, podreczniki cyfrowe i aplikacje mobilne (niecate 0,4% respondetéw wskazato na taka
mozliwos$é w tym zakresie).

W poszczegdlnych typach szkét wystepujg podobne tendencje w zakresie hierarchii samodzielnie tworzonych

zasobdéw edukacyjnych. W technikach uczniowie zdajg sie mie¢ ogdlnie najwiecej mozliwosci w zakresie
konstruowania materiatéw multimedialnych.
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Jakie metody wykorzystania cyfrowych technologii edukacyjnych stosowane sg w szkofach? NAUCZYCIELE

JAKIE METODY WYKORZYSTANIA
CYFROWYCH TECHNOLOGII
EDUKACYJNYCH STOSOWANE SA W SZKOtACH?

( np. WebQuesty, grywalizacja, eksperymenty).
W tym kontekscie dos¢ wysoki % dotyczacy pracy projek-
o metody odtwodrcze, ktére jednak z pewnoscig doskona-
I3 umiejetnosci postugiwania sie TIK.

Mozna zatem przypuszczac, ze nauczyciele stosujg te me-
tody w celu:

® uatrakcyjnieniaprzebieguzajeépoprzezwykorzystanie
réznych materiatéw, ktére poprzez swojg poglagdowosc
(efekt multimedialnosci) bedg bardziej sprzyjaty rozu-
mieniu i zapamietywaniu omawianych tresci,

® wywotania wiekszego zainteresowania tematem, za-
angazowania uczniow, ktérzy od razu majg mozliwosc
operowacd pojeciami, tre$ciami oraz utrwalaé¢ nabytg
wiedze i umiejetnosci w réznych zadaniach i ¢wicze-
niach, rzadko jednak majg okazje jg przetwarzac lub
wykorzystywaé do rozwigzywania sytuacji problemo-
wych ( por. pyt. 21 23),

* by¢ moze dominacja metod podajgcych wynika tez
z niedostatecznego wyposazenia pracowni przedmio-
towych lub przyczyn technicznych i organizacyjnych
(nie w kazdej sali jest sprzet, wiec nauczyciele musza
zamieniac sie na sale, sprzet ma przestarzate oprogra-
mowanie, sg ktopoty z dostepem do szybkiego inter-
netu (por. pyt. 21 23).

staniem TIK). Rzadziej nauczyciele wskazywali na metody
angazujace uczniéw do pracy zespotowej lub indywidual-
nej (WebQuesty, grywalizacja, eksperymenty).

Najwyzsze wyniki stosowania wszystkich metod uzyskata
szkota podstawowa i gimnazjum.

Dodatkowo gimnazjum przoduje w realizacji réznych
projektdw z wykorzystaniem technologii cyfrowych. Na
poziomie szkét ponadgimnazjalnych wyniki sg we wszyst-
kich kategoriach znaczgco nizsze. Szkota zawodowa uzy-
skata jednak najwyzszy wynik w stosowaniu prezentacji
multimedialnych.

Najwiecej wyboréw we wszystkich wojewddztwach
otrzymaty metody podajace, aktywizujgce i projektowe.
Metody podajgce sg wykorzystywane przez nauczycie-
li na najwyzszym poziomie woj. podkarpackim (93%)
i w woj. opolskim (90%) Najmniej wskazan ta forma pracy
z uczniami uzyskata w woj. lubelskim (51%) oraz w woj.
lubuskim i woj. zachodniopomorskim (po 64%).

Metody aktywizujgce na najwyzszym poziomie wykorzy-
stywane sg w woj. zachodniopomorskim (79%) oraz woj.
kujawsko-pomorskim i wielkopolskim (po 78%).

Najrzadziej nauczyciele stosujg je w woj. opolskim (57%)
i woj. warminsko-mazurskim (62%).

Prace projektowa najczesciej wskazywali nauczyciele
w woj. podkarpackim (66%) oraz pomorskim (61%) Naj-
mniej ta forma stosowana jest w woj. opolskim i woj. lu-
belskim (po 42%).

Grywalizacja najczesciej wykorzystywana jest w woj. za-
chodniopomorskim (28 %) i woj. $lgskim (24%).

Najwyzszy wskaznik stosowania WebQuestéw uzyskato

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE
W odpowiedziach na pytania zwigzane z okresleniem
stosowanych metod cyfrowych dominujg tradycyjne
metody podajace. Wysoki % wykorzystania metod ak-
tywizujgcych i prac projektowych mozna oczywiscie
interpretowac jako pozytywny przejaw zmiany eduka-
cyjnej, ale ma ona raczej charakter pozorny. Wskazu-
je na to niskie wykorzystanie bardziej konstruktywi-
stycznych metod w pracy z technologiami cyfrowymi
towej moze wskazywaé, ze dziatania te oparte s3 takze
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woj. lubelskie (18%).
r— We wszystkich typach placéwek poziom wyboru odpo-
T wiedzi odnosnie stosowanych przez nauczycieli metod
byt poréwnywalny. Najwyziszg liczbe wskazan uzyskaty
metody pracy frontalnej z uczniami (metody podajace,
potem metody aktywizujgce oraz projektowe z wykorzy-

Natomiast liderami eksperymentéw sg woj. tédzkie
(17%) i zachodniopomorskie (15%).

W szkofach podstawowych metody podajgce, aktywizujgce
106
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Jakie metody wykorzystania cyfrowych technologii edukacyjnych stosowane sg w szkofach? NAUCZYCIELE

i praca projektowa wykorzystywana jest przez nauczycieli
na podobnym poziomie. Liderem jest woj. podkarpackie.

W gimnazjum najwyzsze wyniki uzyskato woj. tédzkie,
ale najwyzszy wynik (37%) wykorzystania WebQuestow
podczas zajec¢ lekcyjnych na tym etapie edukacyjnym uzy-
skato woj. lubelskie, a w zakresie grywalizacji (28%)- woj.
opolskie. Najnizsze wyniki odnosnie grywalizacji, webQu-
estéw i eksperymentdw mozna zaobserwowac w woj. lu-
buskim i matopolskim.

W liceum widaé wyrazny spadek wyboru metod poda-
jacych. Na wysokim poziomie ich wykorzystania (100%)
pozostajg woj. podkarpackie i woj. swietokrzyskie. Lide-
rem w wykoryztaniu metod aktywizujacych jest woj. dol-
noslaskie i woj. lubelskie.

W pracy projektowej przoduje woj. tédzkie (71%). Gry-
walizacja jest bardzo popularna w woj. slagskim (41%)
i woj. pomorskim (33%). W liceum najrzadziej stosuje sie
eksperymenty.

W technikum metodom podajacym hotdujg w 100% woj.
kujawsko-pomorskie, woj. opolskie, woj. podkarpackie
i woj. Swietokrzyskie. Metody aktywizujgce sg w 100%
wykorzystywane w woj. $laskim i w woj. kujawsko-po-
morskim.

Praca projektowa najbardziej popularna jest w woj. pod-
laskim (66%) , woj. swietokrzyskim (66%) i w woj. lubu-
skim (62%) W grywalizacji specjalizuje sie woj. matopol-
skie (27%), a w eksperymentach woj. pomorskie i woj.
Swietokrzyskie (po 33%). Najmniej popularna na tym po-
ziomie jest metoda WebQuestdw, chociaz jest tu tez lider
— woj. podlaskie (33%)

W szkotach zawodowych az w 9 wojewddztwach nauczy-

ciele wskazali na 100% wykorzystanie metod podajacych.

Stosowanie podczas zaje¢ metod aktywizujgcych w 100

% zadeklarowali nauczyciele z woj. lubuskiego, woj. pod-
= laskiego, woj. slaskiego i woj. wielkopolskiego. W pracy

projektowej liderem jest woj. opolskie, woj. podlaskie
- i woj. wielkopolskie

N Grywalizacja na tym etapie edukacyjnym prawie jest nie-
=< znana, chociaz woj. warminsko-mazurskie deklaruje jej
) wykorzystanie na poziomie 40%. W tym wojewddztwie
= na podobnym poziomie nauczyciele wykorzystuja We-
— bQuesty. Niski poziom wykorzystania dotyczy takze eks-
r perymentéw. Liderem jest tu woj. wielkopolskie — dekla-

racja na poziomie 100%.

W wiekszosci wojewddztw niezaleznie od etapow edu-

kacyjnych mamy do czynienia z dominacjg na podobnym
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poziomie metod podajacych i aktywizujgcych oraz na nie-
CO nizszym poziomie pracy projektowe].

Wyrazna przewaga metod podajgcych niezaleznie od eta-
pu edukacyjnego widoczna jest w woj. opolskim, podkar-
packim, pomorskim, warmifnsko-mazurskim.

Mozemy jednak zaobserwowac tez wojewddztwa, w ktd-
rych nastepuje spadek wykorzystania metod podajgcych
na rzecz metod aktywizujgcych np. woj. lubelskie, mato-
polskie, wielkopolskie i zachodniopomorskie.

Wydaje sie, ze stopniowo coraz wieksze wykorzystanie
modelu zaje¢ opartych o prace zespotowg i indywidual-

ng ucznia (grywalizacja, WebQuesty, eksperymenty) staje
sie domeng szkot ponadgimnazjalnych.

Eksperymenty jako
metoda nauczania
najczesciej

stosowane s3

d b k h
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Jak wspierane jest wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych w czasie zaje¢ lekcyjnych? NAUCZYCIELE

JAK WSPIERANE JEST WYKORZYSTANIE
CYFROWYCH TECHNOLOGII EDUKACYINYCH
W CZASIE ZAJEC LEKCYJNYCH?

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Potowa ankietowanych nauczycieli ocenita poziom wyposazenia wtasnej pracowni przedmiotowej na poziomie do-
brym (41%) i bardzo dobrym (14%).

Poziom przecietny wskazat co trzeci respondent (30%). Wynikdéw nie réznicuje typ placowki.

Najwyzej oceniajg wyposazenie swojej pracowni nauczyciele z woj. lubelskiego, a najnizej z woj. podkarpackiego.
Na poziomie szkoty podstawowej najbardziej zadowoleni sg nauczyciele z woj. lubelskiego i woj. zachodniopomor-
skiego.

W gimnazjum wysokg ocene wystawili pracowniom nauczyciele z woj. lubelskiego i woj. Swietokrzyskiego.
Na poziomie ponadgimnazjalnym spada wysoko$¢ ocen pozytywnych i czesciej pojawiajg sie wskazania na poziomie
przecietnym i stabym.

Najbardziej krytyczni w liceum sg nauczyciele z woj. kujawsko-pomorskiego, a w tym samym wojewddztwie w tech-
nikum ankietowani wystawili najwyzszg ocene 100% na poziomie dobrym.

Wyposazenie pracowni chwalg réwniez respondenci w technikum z woj. slgskiego.

Bardzo zadowoleni z pracowni sg tez nauczyciele szkoty zawodowej z woj. mazowieckiego, woj. opolskiego, woj.
podlaskiego i $lgskiego.
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CZY WYKORZYSTANIE CYFROWYCH
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ZWIEKSZA EFEKTYWNOSC
CZY ATRAKCYJNOSC ZAJEC?
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Czy wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach lekcyjnych zwieksza efektywnosé
S NAUCZYCIELE
czy atrakcyjnosé zajec?

CZY WYKORZYSTANIE CYFROWYCH TECHNOLOGII

EDUKACYJNYCH NA ZAJECIACH LEKCYJNYCH ZWIEKSZA
EFEKTYWNOSC CZY ATRAKCYJNOSC ZAJEC?

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Réwniez tworzone przez nauczycieli zasoby edukacyjne odzwierciedlajg charakter transmisyjny edukacji. Nauczy-
ciele najwiecej tworza prezentacji multimedialnych (79%), przygotowuja tez materiaty graficzne (66%) lub teksty
cyfrowe (44%).

Zdecydowanie mniej wyboréw ( 35%-37%) otrzymaty materiaty multimedialne, audio i interaktywne. Wymagaja
one na pewno wyzszych kompetencji cyfrowych, ich przygotowanie jest bardziej czasochtonne. Niski poziom wska-
zan (2%-3%) maja tez narzedzia, ktére sg trudniejsze do przygotowania, ale mozna wykorzystywac je w bardziej
zréznicowanej pracy indywidualnej lub zespotowej z uczniami (np. e-booki, podreczniki cyfrowe, aplikacje mobilne).
W wiekszym zakresie tworzg samodzielnie zasoby edukacyjne nauczyciele ze szkdt ponadgimnazjalnych, przy czym
uzyskane wyniki sg wyzsze w technikum i w szkole zawodowej niz w liceum.

Najbardziej aktywnymi twércami zasobéw edukacyjnych okazali sie nauczyciele z woj. kujawsko-pomorskiego, woj.
opolskiego i woj. podkarpackiego.

W szkole podstawowe]j —twdrcami réznorodnych zasobdw sg nauczyciele z woj. kujawsko-pomorskiego, woj. dolno-
Slaskiego i woj. tédzkiego, woj. slgskiego, woj. wielkopolskiego i woj. zachodniopomorskiego.

W gimnazjum i technikum w wiekszosci wojewddztw nauczyciele tworzg réznorodne zasoby edukacyjne, zaréwno
te proste, jak i bardziej skomplikowane.

W liceum i szkole zawodowej w wiekszo$ci wojewddztw tworzy sie przewaznie te prostsze zasoby.
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Mimo bogactwa réznych materiatéw w sieci i gotowych
srodkéw dydaktycznych, wszyscy, ktérzy pracujg z zasoba-
mi cyfrowymi, wiedzg, ze przygotowanie zaje¢ z wykorzy-
staniem nowoczesnych technologii wymaga znacznie wie-
cej czasu, wysitku i przemyslenia organizacji pracy uczniow
w konkretnej, zaprojektowanej sytuacji edukacyjne;.

Dotyczy to zaréwno przygotowania materiatéw i zadan
dla ucznidw, jak tez czasu na przygotowanie potrzebnych
tresci przez samych uczestnikdw zajeé, kiedy wykonuja
jakies$ dziatania projektowe lub kiedy zastosowana zosta-
ta w pracy z nimi tzw. odwrdécona lekcja czy tez otrzymali
polecenie przygotowania czego$ w ramach tradycyjnej
pracy domowej. W tym kontekscie nie dziwi fakt, ze uzy-
skane dane wskazuja, ze prawie potowa ( 44%) nauczycieli
wykorzystuje TIK tylko kilka razy w tygodniu. Respondenci
podkreslaja, ze przygotowanie cho¢by najmniejszego za-
sobu cyfrowego jest ogromnie czasochtonne (wyszukanie
odp. materiatéw, opracowanie ich, dostosowanie do po-
trzeb i mozliwosci swoich ucznidw, sprawdzenie dziatania
pod wzgledem technicznym itp. — por. pyt. 21).

W tym kontekscie optymistyczny wydzwiek ma fakt, ze az
32% nauczycieli w badanej grupie postuguje sie Srodkami
multimedialnymi codziennie, a tylko co drugi respondent
korzysta z TIK raz w tygodniu. Uzyskane rezultaty moga
wskazywacé na coraz wyzszg biegto$é tej grupy pedago-
géw w zakresie wykorzystywania cyfrowych technologii,
ale mozna tez przypuszczaé, ze zgromadzili oni juz na tyle
rozlegte zasoby cyfrowe, ze przygotowanie zaje¢ w rdz-
nych klasach wymaga jedynie od nich drobnych modyfi-
kacji w posiadanych materiatach, o czym moga swiadczyé
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Czy wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach lekcyjnych zwieksza efektywnos¢

NAUCZYCIELE

zacytowane ponizej wypowiedzi ( por. pyt.21-23):

czy atrakcyjnosc zajec?

»Wszystko mam na matych przenosnych nosnikach.”

»Zmieniam tylko poziom trudnosci zadan, szybko modyfi-
kuje materiaty dla poszczegdlnych klas.”

»,Denerwujg mnie zmiany w podrecznikach i podstawach
programowych, bo musze pod tym katem modyfikowaé
swoje materiaty cyfrowe, a to jest czasochtonne).”

Typ placéwki nie réznicuje uzyskanych wynikéw. Najwyz-
szy wskaznik codziennego wykorzystywania TiK na zaje-
ciach uzyskali nauczyciele z woj. zachodniopomorskiego
(60%) i woj. opolskiego (52%). W szkole podstawowej
codziennie stosowane sg cyfrowe technologie w woj.
tédzkim i woj. kujawsko-pomorskim, woj. zachodniopo-
morskim ( 50%-56% ankietowanych). W gimnazjum — co-
dzienne wykorzystywany jest TIK w woj. opolskim (57%)
i woj. zachodniopomorskim ( 73%). W liceum — codzien-
nie stosujg TIK nauczyciele w woj. pomorskim (55%), woj.
warminsko-mazurskim( 60%) i woj. zachodniopomorskim
( 50%), woj. opolskim (71%). W technikum — codziennie
stosujg TIK nauczyciele w woj. matopolskim (63%), woj.
opolskim (50%) woj. swietokrzyskim(66%) i woj. zachod-
niopomorskim ( 60%). W szkole zawodowej — codziennie
stosujg TIK nauczyciele woj. opolskim (50%) ,woj. wielko-
polskim (100%) i woj. zachodniopomorskim ( 66%).

Na podstawie powyzszych ustalen mozna stwierdzic,

ze najbardziej efektywnie z TIK pracujg szkoty w woj.
opolskim i woj. zachodniopomorskim.
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czy atrakcyjnosc zajec?

Podczas lekcji realizowanych z wykorzystaniem TIK wzrasta zaangazowanie ucznidw w przebieg zajed.
Na poziomie dobrym zadeklarowato to ok. 57% nauczycieli, a na bardzo dobrym 21%. Typ placéwki
nie réznicuje uzyskanych wynikow.

Zauwazalna jest zaleznos¢, ze w wojewddztwach, w ktérych na wysokim poziomie nauczyciele wykorzystujg cy-
frowe technologie i samodzielnie tworzg zasoby, zaangazowanie uczniéw oceniane jest tgcznie na poziomie do-
brym i bardzo dobrym powyzej 80% (np. w woj. kujawsko-pomorskim, woj. opolskim, woj. zachodniopomorskim).
Brak zréznicowania wynikow takze w zestawieniach placowek w wojewddztwach.

Warto podkresli¢, ze wiasnie wysokie zaangazowanie uczestnikdéw w trakcie zaje¢ z TIK jest jednym z najczesciej
wskazywanych przez nauczycieli czynnikéw motywujgcych ich do pracy zawodowej i doskonalenia wtasnych kom-
petencji cyfrowych (por. pyt. 21).
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EFEKTYWNOSC CZY ATRAKCYJNOSC ZAJEC?

ODPOWIEDZI RODZICE

Czy wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach lekcyjnych zwieksza e.fek:q,/eroéc'
czy atrakcyjnosc zajec?

CZY WYKORZYSTANIE CYFROWYCH TECHNOLOGII
EDUKACYJNYCH NA ZAJECIACH LEKCYJNYCH ZWIEKSZA
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Czy wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach lekcyjnych zwieksza efektywnosc
czy atrakcyjnosc zajec?

CZY WYKORZYSTANIE CYFROWYCH TECHNOLOGI!I
EDUKACYJNYCH NA ZAJECIACH LEKCYJNYCH ZWIEKSZA
EFEKTYWNOSC CZY ATRAKCYIJNOSC ZAJEC?

ODPOWIEDZI UCZNIOWIE

Tylko 16% badanych uczniéw uwazato, ze zastosowanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach nie zwieksza
efektywnosci lekcji. Zdecydowana wiekszos¢ — 84% respondentdw udzielita pozytywnej odpowiedzi na to pytanie.

Opinie, co do mozliwosci zwiekszania efektywnosci zaje¢ z uzyciem nowoczesnych technologii, s3 podobne we
wszystkich rodzajach szkdt i we wszystkich wojewddztwach. Najwiekszg liczbe zwolennikdw teorii dotyczgcej zwiek-
szania efektywnosci zaje¢ dzieki uzyciu nowoczesnych technologii mozna znalez¢ w technikach i gimnazjach (bli-
sko 85% ucznidw tych szkot jest tu takiego zdania). Nieznacznie mniej zwolennikéw takich opinii (okoto 80%) jest
w szkotach zawodowych i liceach (81%).
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Czy wykorzystanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach lekcyjnych zwieksza efektywnosé
czy atrakcyjnosc¢ zajec?

Ponad 91% ankietowanych uwaza, ze zastosowanie cyfrowych technologii zdecydowanie zwieksza atrakcyjnosc
lekcji. Tylko niespetna 10% respondentow jest odmiennego zdania. Jak wynika z wyzej przedstawionych danych,
uczniowie nieco wyzej oceniajg aktracyjnosc niz efektywnos¢ zaje¢ prowadzonych z wykorzystaniem nowoczesnych
technologii. By¢ moze wynika to z ich do$wiadczen w omawianym zakresie.

Zdecydowanie najmniejsze docenianie zwigzku miedzy zastosowaniem nowych technologii na lekcjach a atrakcyj-
noscig zaje¢ mozna zaobserwowac w szkotach zawodowych (87% respondetdéw pochodzacych z tych placéwek jest
zdania, ze dzieki wykorzystaniu nowoczesnych technologii w nauczaniu zwieksza sie atrakcyjnos¢ takiego procesu).
Najwiecej respondentdéw negujacych powyzszy zwigzek mozna odnalez¢ w szkotach zawodowych w wojewddztwie
lubelskim, swietokrzyskim i mazowieckim. W liceach, technikach i gimnazjach na terenie catej Polski srednio 91%
ankietowanych widzi zwigzek miedzy zastosowaniem nowoczesnych technologii a atrakcyjnoscia lekcji.

Nie widaé istotnych réznic miedzy poszczegdlnymi wojewddztwami w zakresie oceny wptywu nowoczesnych tech-
nologii na atrakcyjnosc¢ zajecé.
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JAKIE TECHNOLOGIE
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Jakie technologie cyfrowe wykorzystywane sg na zajeciach w szkole NAUCZYCIELE

JAKIE TECHNOLOGIE CYFROWE WYKORZYSTYWANE
SA NA ZAJECIACH W SZKOLE?

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Najczesciej podczas procesu dydaktycznego nauczyciele
korzystajg z komputerédw (98%) i tablic interaktywnych
(56%). Rzadziej ze smartfondéw ( 29%) i tabletéw (12%).
Najmniej wskazan (poziom 2%-3%) uzyskaty takie srodki
dydaktyczne jak: interfejsy pomiarowe, roboty czy klocki
do nauki programowania.

Wyniki potwierdzajg frontalny, transmisyjny model zajec
preferowany przez badanych nauczycieli. Moze to wska-
zywac jednak takze na niezadowalajgcy poziom ich kom-
petencji cyfrowych, poniewaz uczniowie obecnie majg
wiasne tablety, smartfony, a w tym przypadku uzyskane
dane wskazujg rowniez bardzo niski % ich wykorzystania
w przebiegu i organizacji zaje¢ (por. pyt. 21-23). Nawet
ograniczony dostep do sprzetu, nie wyklucza przeciez ta-
kiego projektowania zaje¢, aby sprzyjat konstruowaniu
wiedzy, uczeniu sie, chyba, ze blokujg to wewnetrzne
przepisy szkolne, zabraniajgce korzystania z prywatnych
telefonéw i innych urzadzen elektronicznych na terenie
placowki, na co wskazujg ankietowani jako czynnik de-
motywujacy ich w pracy zawodowej (por. pyt. 21).

Poziom wykorzystania tablic interaktywnych wyraznie
spada na poziomie szkdél ponadgimnazjalnych.

Najczesciej wykorzystuje sie je jednak w szkole zawodo-
wej (43%). | na tym etapie edukacyjnym jest najwyzszy
wskaznik stosowania smartfonéw (47%).

Wykorzystywane srodki dydaktyczne takie jak: interfej-
sy pomiarowe, roboty czy klocki do nauki programowa-
nia nie sg znaczgco réznicowane przez typy placowek,
ale majg najwyzsze wskazniki (1%-3%).

Dostep do komputerdw jest podobny w kazdym z woje-
woédztw. Jednak wyposazenie w tablice multimedialne
najwyzszy wskaznik uzyskato w woj. kujawsko-pomor-

Wykorzystywane srodki dydaktyczne takie jak: interfejsy
pomiarowe, roboty czy klocki do nauki programowania
nie sg znaczgco réznicowane przez wojewddztwa, cho-
ciaz najwyzszy wskaznik ich wykorzystania (2%-7%) jest
w woj. podkarpackim i zachodniopomorskim.

Wykorzystanie komputerdw jest podobne w réznych ty-
pach szkét w wojewddztwach (ok. 100%). Tablice multi-
medialne czesciej wykorzystywane sg na poziomie szkoét
podstawowych i gimnazjéw, zdecydowanie mniej w szko-
fach ponadgimnazjalnych. Na wyzszych etapach wie-
cej wykorzystuje sie tez smartfonéw (70% w technikum
w woj. dolnoslgskim). Tablety wykorzystuje sie w szko-
le podstawowej 33% woj. opolskie, w gimnazjum-25%
woj. lubelskie, a takze w gimnazjum, technikum i liceum
(20-25% -woj. zachodniopomorskie) i szkole zawodowej
(50%- woj., tédzkie i woj. opolskie).

Wykorzystywanie srodkéw dydaktycznych takich jak: in-
terfejsy pomiarowe, roboty czy klocki do nauki progra-
mowania jest znaczace w szkole podstawowej w woj.
dolnoslgskim, i woj.podkarpackim, w gimnazjum (woj.
podkarpackim, woj. wielkopolskim i woj. zachodniopo-
morskim). Na poziomie ponadgimnazjalnym prawie zu-
petnie, a w szkole zawodowej wcale.

Najstabiej realizowane sg zajecia z TIK na wszystkich eta-
pach w woj. lubuskim, woj. podlaskim i woj. Swietokrzy-
skim. Najwyzsze wskazniki we wszystkich typach szkoél
uzyskaty: woj. pomorskie, wielkopolskie i zachodniopo-
morskie.

Najczesciej podczas
procesu dydaktycznego

N skim i woj. Swietokrzyskim (76%-78%), za$ najnizszy
=< W Woj. opolskim (28%).
O

nauczyciele korzystaja
= Tablety wykorzystuje sie w miare podobnie we wszystkich
wojewddztwach (najwyzszy wskaznik uzyskato jednak z kﬂmn“te"’]w i tablic

rr1 Woj., zachodniopomorskie 18%). Smartfony najczescie;
wykorzystuje sie w woj. pomorskim i zachodniopomor-
skim (40%), a najnizszy wskaznik uzyskaty woj. swieto-
krzyskie (11%) i woj. tédzkie (17%).

L
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CZY WYKORZYSTANIE CYFROWYCH
TECHNOLOGII EDUKACYJNYCH

NA ZAJECIACH LEKCYJNYCH ZWIEKSZA
ZAANGAZOWANIE UCZNIOW?

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Pozytywnie nalezy ocenié fakt, ze nauczyciele wykorzystujg roznorodne srodki medialne podczas zajec realizowanych
w szkole.

Najczesciej ankietowani deklarowali, ze uczniowie majg okazje pracowac z wykorzystaniem:

e filmow, animacji, prezentacji, zamieszczone w réznych portalach edukacyjnych, dostepnych w Internecie (81%)
® prezentacji multimedialnych (78%)

® materiatdw graficznych (tabele, schematy, zdjecia, ilustracje-77%)

® gier, ¢wiczen interaktywnych, quizow (57%)

e cyfrowych tekstow (53%)

® e-podrecznikow (38%)

Ankietowani podkreslajg rowniez, ze bardzo chetnie korzystajg z gotowych materiatéw medialnych dotgczonych do
podrecznikéw (por. pyt 21-23).

Preferowany przez nauczycieli zaséb cyfrowych srodkéw dydaktycznych potwierdza model tradycyjnego organizo-
wania procesu nauczania, gdzie bardziej aktywny jest nauczyciel, a nie uczniowie. Zajecia prawdopodobnie maja
charakter frontalny, nastawiony na odbidr przez dzieci i mtodziez przekazywanych tresci, a takze tatwe ocenianie
postepdw ucznidw.

Analiza wynikéw w réznych typach szkdt wskazuje, ze nie rdznig sie one znaczaco od siebie w réznych typach szkof,

ale zdecydowanie najwyzsze wskazniki korzystania z TIK nalezy odnotowac na poziomie szkoty podstawowej.

Najnizsze wykorzystanie zawartych w pytaniu Srodkéw medialnych, zadeklarowali nauczyciele z woj. lubelskiego.

W szkole podstawowej i gimnazjum najwyzsze wskazniki korzystania z podanych srodkéw uzyskali nauczyciele z woj.
> opolskiego i woj. zachodniopomorskiego.

>
-
O

W gimnazjum takze wysokie wyniki odnotowa¢ mozna w woj. warminsko-mazurskim. Liderem w liceum sg woj. dol-
noslaskie, woj. téddzkie , woj. opolskie, woj. podkarpackie, woj. swietokrzyskie i woj. zachodniopomorskie.

W technikum — woj. kujawsko-pomorskie, woj. opolskie i woj. podkarpackie. W szkole zawodowej — woj. opolskie,
¢y Woj. mazowieckie ,woj. tédzkie i woj. wielkopolskie.
M Na podstawie powyzszych ustale mozna stwierdzi¢, ze najbardziej efektywnie z TIK na wszystkich etapach edukacyj-
E nych, pracujg szkoty w woj. opolskim.
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CZY WYKORZYSTANIE CYFROWYCH
TECHNOLOGII EDUKACYJNYCH

NA ZAJECIACH LEKCYJNYCH ZWIEKSZA
ZAANGAZOWANIE UCZNIOW?

ODPOWIEDZI UCZNIOWIE

Zdaniem ponad 80% badanych zastosowanie cyfrowych technologii edukacyjnych na zajeciach zwieksza zaangazo-
wanie uczniow. Niecate 20% jest przeciwnego zdania. W poréwnaniu do oceny atrakcyjnosci i efektywnosci zajeé
z uzyciem nowoczesnych technologii, ocena zaangazowania uczniéw w lekcje z uzyciem takich srodkéw jest nieco
nizsza. By¢ moze jest to przestanka do wnioskowania, ze nowoczesne technologie mimo wykorzystania w szkotach
stuzg raczej do poglagdowego przedstawiania informacji (szkota tradycyjna) niz samodzielnego konstruowania wie-
dzy z ich uzyciem (progresywizm). Sg narzedziem raczej w reku nauczyciela niz samego ucznia. Stuzg raczej budowa-
niu wiedzy po $ladzie niz w poszukiwaniu $ladu.

Nie ma znaczacych réznic w zakresie postrzegania wptywu nowoczesnych technologii na zaangazowanie uczniéw
na réznych etapach edukacyjnych i w réznych regionach Polski.

Najstabiej wzrost zaangazowania ucznidw dzieki nowoczesnym technologiom stosowanym na zajeciach deklarujg
uczniowie z wojewddztwa lubelskiego. Najnizsze oceny zwigzku miedzy zaangazowaniem ucznidéw a nowoczesnymi
mediami wykorzystywanymi na lekcjach deklarujg uczniowie z liceum (ponad 82% odpowiedzi twierdzacych, koto
18% odpowiedzi negujgcych ww. zwigzek).
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TECHNOLOGIE CYFROWE?

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Nauczyciele oceniajg mozliwos¢ rozwoju zawodowego na terenie wtasnego miejsca pracy na poziomie jedynie
przecietnym (39%) i dobrym (42%). Tylko 9% uznato, ze ma mozliwos¢ doskonalenia cyfrowych kompetencji
w swojej szkole na poziomie bardzo dobrym.

Typ placéwki nie réznicuje znaczgco uzyskanych wynikéw, chociaz w szkotach ponadgimnazjalnych wskaznik oce-
ny bardzo dobrej jest znacznie wyzszy niz w szkole podstawowej i gimnazjum. Najwyzszy wskaznik oceny bardzo
dobrej (24%) otrzymaty szkoty w woj. tddzkim. Najwyzsze wskazniki oceny uzyskaty na poziomie typdw placéwek:
szkota podstawowa — woj. lubelskie

gimnazjum- woj. lubelskie

technikum- woj. opolskie, woj. lubuskie i woj. podlaskie

liceum- woj. lubelskie, woj. opolskie i woj. pomorskie

szkota zawodowa- woj. lubelskie, woj. lubuskie, woj. opolskie, woj. tédzkie.

Na podstawie powyzszych ustalen mozna stwierdzi¢, ze najbardziej efektywnie nauczyciele moga rozwija¢ swoje
kompetencje cyfrowe w szkotach réznego typu w woj. opolskim i woj. lubelskim.

Ktére kompetencje kluczowe i w jaki sposdb rozwijajg technologie cyfrowe?
KTORE KOM PETENCJE KLUCZOWE
| W JAKI SPOSOB ROZWIJAJA
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Ktére kompetencje kluczowe i w jaki sposéb rozwijaja technologie cyfrowe?
KTORE KOMPETENCJE KLUCZOWE
| W JAKI SPOSOB ROZWIJAJA
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KTORE Z KOMPETENCJI PRZYSZ+OSCI
| W JAKI SPOSOB ROZWIJAJA
TECHNOLOGIE CYFROWE?

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Wymien najtatwiejsze elementy wykorzystania cyfrowych technologii edukacyjnych w Twojej pracy dydaktycznej?
Co Cie motywuje, a co demotywuje? - Na to pytanie odpowiedziato tylko ok. 40% respondentéw z wszystkich obje-
tych badaniem. Elementy najtatwiejsze, ktore motywujg do wykorzystywania TIK podczas zajed to:

(kolejnos¢ zgodna jest z czestotliwoscig wskazan)

prezentacje multimedialne

tablice multimedialne (I - tools)

gotowe aplikacje, filmy, ¢w. interaktywne, quizy

materiaty multimedialne dotgczone do podrecznikow

zainteresowanie i zaangazowanie uczniéw

e-podreczniki, multibooki, ebooki

bogate zasoby w internecie

dostep do dobrej jakosci sprzetu, szybki internet

utatwienie pracy (nie trzeba nosic¢ niezliczonej liczby materiatéw, wszystko miesci sie na matym nosniku, szybkie
przygotowanie materiatéw testow, mozliwos¢ kilkakrotnego wykorzystania w réznych klasach,)
tworzenie wtasnych zasobdéw, pomocy

Elementy demotywujgce: (kolejnos¢ zgodna jest z czestotliwoscig wskazan)

dostep do internetu lub przerwy w dostepie do sieci

niska jakos¢ sprzetu lub jego brak (brak we wszystkich salach)

przestarzate oprogramowanie

brak funduszy na dobre wyposazenie pracowni przedmiotowej w rézne pomoce i narzedzia TIK
brak wsparcia technicznego

czasochtonno$é przygotowania materiatéw, prezentacji i wyszukiwania w ogromnych zasobach sieci

Zdecydowanie wiecej jest wskazan tego co tatwe i motywuje do wykorzystywania cyfrowych technologii

(dotycza one przede wszystkim infrastruktury, gotowych materiatdw i zaangazowania uczniéw czyli sg takie bardzo

zewnetrzne, techniczne) niz wskazywania elementéw demotywujgcych. To pozytywne zjawisko, poniewaz do tej

pory w badaniach byto odwrotnie. Tymczasem teraz nauczyciele wydajg sie naprawde zadowoleni i zmotywowani
<. do pracy z TIK, doceniaja role cyfrowych technologii w utatwianiu pracy zawodowej.

v

. Wsrod elementéw demotywujacych dominuja nadal elementy technicznie, ale jest ich wyrazniej mniej (bardzo
¢ rzadko nauczyciele wskazujg na brak wtasnych kompetencji - we wczesniejszych badaniach problem pojawiat
INJ sie na poziomie 10%, a w badaniach PIAAC tylko 19% dorostych Polakéw dysponowato takimi kompetencjami).
=< Stosunkowo czestym elementem jest wskazywanie na czasochtonno$é wyszukiwania materiatéw i tworzenia
() wtasnych zasobow.

1131
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Jak czesto technologie cyfrowe wykorzystywane sg w polskich szkotach? NAUCZYCIELE

JAK CZESTO TECHNOLOGIE
CYFROWE WYKORZYSTYWANE
SA W POLSKICH SZKOtACH?

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Wiekszos$¢ badanych nauczycieli deklaruje wykorzystywanie zasobdw cyfrowych podczas zaje¢ w szkole. Nie moze
byc¢ inaczej w XXI wieku, powszechnie nazywanym erg mediéw. Dostep do réznych i bogatych zasobdw jest obecnie
bardzo utatwiony, wiec trudno bytoby inaczej pracowaé z dzie¢mi i mtodzieza, dla ktorych obszar cyfrowy jest na-
turalnym srodowiskiem poszukiwania informacji, wiedzy czy rozrywki. Oni sg przeciez tzw. ,,cyfrowymi tubylcami ”
w przeciwienstwie do nauczycieli, okreslanych jako ,cyfrowi imigranci”.

Nauczyciele majg na pewno tego swiadomos$é, a ponadto znajg przeciez zalecenia nadzoru pedagogicznego w spra-
wie monitorowania realizacji podstawy programowej, a takze dotychczasowe wymagania sformutowane w standar-
dach ksztatcenia nauczycieli, Polskich Ramach Kwalifikacji Zawodowych czy tez w procedurach awansu zawodowego.
Dlatego tez az 90% nauczycieli zadeklarowata wykorzystanie TIK podczas prowadzonych lekcji w szkole.

Wynikéw tych nie réznicuje etap edukacyjny, zas wieksze rdznice generuje raczej potozenie terytorialne placéwki.
Wyniki oscylujg w przedziale 100%-80%. Najnizszy wynik w tym zakresie uzyskato woj. lubelskie (72%) i woj. podkar-
packie (84%)

Nieliczna grupa, ktéra nie stosuje zasobéw cyfrowych w pracy z uczniami, najprawdopodobniej ma trudnosci sprze-
towe czy tez techniczne z dostepem do internetu.

Na poziomie szkoty podstawowej najnizszy wynik korzystania z TIK uzyskato woj. podkarpackie (66%). Tylko 62% na-
uczycieli w gimnazjum zadeklarowato realizacje tego typu zaje¢ w woj. lubelskim. W liceum wskaznik 66% odnotowa-

ny zostat w woj. kujawsko-pomorskim.

W technikum korzysta z TIK 62% respondentéw w woj. lubelskim i 66% w woj. swietokrzyskim. Niski wskaznik 66%
zadeklarowali takze ankietowani w szkole zawodowej w woj. lubelskim.
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Jak czesto technologie cyfrowe wykorzystywane sg w polskich szkotach?

JAK CZESTO TECHNOLOGIE

CYFROWE WYKORZYSTYWANE
SA W POLSKICH SZKOtACH?

ODPOWIEDZI UCZNIOWIE

21% ucznidw deklaruje, ze na lekcjach korzysta z cyfrowych
technologii codziennie. Ponad 40% wykorzystuje multimedia
na zajeciach kilka razy w tygodniu. Niecate 40% korzysta z nich
raz w tygodniu.

Tak rzadkie codzienne wykorzytanie nowoczesnych technolo-
gii w szkotach moze budzi¢ niepokdj, trudno bowiem mowic
o ciggtosci oddziatywan edukacyjnych i efektywnosci procesu
dydaktycznego przy incydentalnym ich uzytkowaniu. Wydawac¢
by sie mogto, ze w tym wypadku stanowig one raczej element
podnoszacy aktracyjnosc zajeé, a nie czynnik, ktérego dziata-
nie przektada sie na wymierne rezultaty edukacyjne.

Najczesciej korzysta sie z nowoczesnych technologii w liceum
i technikum (ponad 20% ankietowanych z tych szkét codzien-
nie wykorzystuje nowe technologie w nauce i uczeniu sie).

Najrzadziej korzystajg z cyfrowych technologii uczniowie szkét
zawodowych (ponad 10% szkoét wykorzystuje je codziennie).
Najgorzej w tym zakresie jest na terenie wojewddztwa lubu-
skiego. Zaden ankietowany z tego regionu nie wskazat na co-
dziennie uzytkowanie multimedidw. Zdecydowana wiekszos¢
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deklarowata, ze korzysta z nich raz w tygodniu (ponad 83%).
W zdecydowanej wiekszosci szkdt zawodowych na tereie catej
Polski wystepuje podobny trend - nowoczesne technologie po-
jawiaja sie na zajeciach w szkole raz w tygodniu.

Czestotliwos¢ korzystania z nowoczesnych mediéw na zaje-
ciach jest podobna we wszystkich wojewddztwach. Nie obser-
wuje sie tu znaczgcych rdznic pomiedzy poszczegdlnymi regio-
nami. Mozna jednak stwierdzi¢, ze w wojewddztwie opolskim,
w ktorym odsetek uczniéw deklarujgcych wykorzystanie no-
woczesnych technologii w szkotach byt najwiekszy, multimedia
nie sg jednak uzytkowane w sposéb ciggty. W wojewddztwie
tym w poréwnaniu do innych regiondéw, najmniejszy odsetek
respondentéw korzysta z nich codziennie(14%). Z nowocze-
snych technologii korzysta sie tu kilka razy w tygodniu (48%
respondentdow).

Codzienne uzytkowanie multimedidw na lekcjach najblizsze
jest doswiadczeniom ucznidw z wojewddztwa slgskiego. Co
czwarty ankietowany z tego regionu wykorzystuje je w co-
dziennej edukacji instytucjonalne;.
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Jak czesto technologie cyfrowe wykorzystywane sg w polskich szkotach?

Wojewadditwa Raz w tygodniu Kilka razy w tygodniu Codziennie Respondentéw
DOLNO§LASKIE 41,2% 40,3% 18,5% 1381
KUJAWSKO-POMORSKIE 41,4% 38,8% 19,7% 497
LUBELSKIE 40,5% 37,1% 22,4% 420
LUBUSKIE 40,7% 37,7% 21,5% 469
tODZKIE 34,8% 44,2% 21,0% 1208
MALOPOLSKIE 36,9% 42,2% 21,0% 1818
MAZOWIECKIE 37,9% 41,2% 20,9% 3020
OPOLSKIE 37,9% 48,3% 13,8% 145
PODKARPACKIE 42,1% 38,7% 19,2% 501
PODLASKIE 33,0% 43,1% 23,9% 452
POMORSKIE 42,4% 37,9% 19,7% 1442
S'LASKIE 34,5% 40,4% 25,1% 1710
éWIETOKRZYSKIE 32,8% 47,1% 20,0% 469
WARMINSKO-MAZURSKIE 39,7% 38,8% 21,5% 1003
WIELKOPOLSKIE 39,7% 38,7% 21,5% 2089
ZACHODNIOPOMORSKIE 45,3% 36,7% 18,0% 550
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W JAKI SPOSOB CYFROWE
TECHNOLOGIE EDUKACYJNE
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W jaki sposob cyfrowe technologie edukacyjne wykorzystywane sg w polskich domach? RODZICE

W JAKI SPOSOB CYFROWE

TECHNOLOGIE EDUKACYJNE

WYKORZYSTYWANE SA
W POLSKICH DOMACH?

ODPOWIEDZI RODZICE
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Jakie sg najtatwiejsze, a jakie najtrudniejsze elementy wykorzystania cyfrowych e CHE
technologii w szkotach

JAKIE SA NAJtATWIEJSZE,

A JAKIE NAJTRUDNIEJSZE ELEMENTY
WYKORZYSTANIA CYFROWYCH
TECHNOLOGII W SZKOtACH?

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Nauczyciele jednoznacznie wskazujg role TIK jako wspieranie (45% wskazan) i uzupetnianie (29% wskazan)
modelu tradycyjnego w przebiegu zaje¢ czyli podkreslajg , poglagdowos¢ w nauczaniu” z uzyciem bardziej
nowoczesnego sprzetu.

W mniejszym stopniu preferujg i wykorzystujg ,nauczanie lub uczenie sie poprzez TIK” (18% wskazan odnosnie
zastepowania przestarzatej metodyki i 7% wypieranie tradycyjnych zajec).

Typ placowki i potozenie terytorialne nie réznicuje znaczgco uzyskanych wynikow.

Jednak na poziomie poszczegdlnych typow placowek w wojewddztwach widaé, ze TIK stopniowo zastepuje
wybrane elementy zajec tradycyjnych lub nawet wypiera zajecia tradycyjne, np.:

« szkota podstawowa - woj. tédzkie, woj. zachodniopomorskie
e gimnazjum - woj. kujawsko-pomorskie, woj. pomorskie, woj. lubelskie, woj. zachodniopomorskie,
» szkota zawodowa - woj. t6dzkie, woj. mazowieckie, woj. lubuskie, woj. wielkopolskie, woj.matopolskie

d1310AZONVN
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KOMPETENCIJI CYFROWYCH
| JAKJE ROZWIJAJA

ODPOWIEDZI NAUCZYCIELE

Na podstawie dokonanej analizy zgromadzonych rezultatéw ankiety mozna wnioskowa¢, ze nauczyciele tworza
nowoczesne srodowisko uczenia sie poprzez TIK, prébuja zacheci¢ i zmotywowac uczniéw do aktywnosci, sprawic,
aby nauka stata sie dla nich prostsza, przyjemniejsza, bardziej atrakcyjna.

Zwiekszenie atrakcyjnosci lekcji w wyniku zastosowania cyfrowych technologii na poziomie dobrym wskazuje 47%
nauczycieli, a na poziomie bardzo dobrym- 39%. Typ placowki nie réznicuje uzyskanych wynikéw. Podobnie brak réz-
nic w zestawieniu wynikéw w wojewddztwach.

Na poziomie szkoty podstawowej, najwyzszy wynik atrakcyjnosci zaje¢ wskazali nauczyciele z woj. tédzkiego i woj.
kujawsko-pomorskiego (75%). Na poziomie gimnazjum podobny wynik wskazali nauczyciele woj. $wietokrzyskiego
(75%). W liceum wysokie wyniki odnotowa¢ mozna w woj. pomorskim (88%), woj. wielkopolskim (81%) i zachodnio-
pomorskim (75%). Nauczyciele technikum najwyzej oceniajg atrakcyjnos¢ zajeé z TIK w woj. kujawsko-pomorskim
(100%). Wskazniki atrakcyjnosci zaje¢ z TIK wzrastajg do 100% na poziomie szkoty zawodowej w woj. lubuskim, woj.
tédzkim, woj. opolskim, woj. podlaskim i woj. wielkopolskim.

Jak nauczyciele oceniajg mozliwosci rozwoju swoich kompetencji cyfrowych i jak je rozwijajg?
JAK NAUCZYCIELE OCENIAJA
MOZLIWOSCI ROZWOJU SWOICH
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JAKIE ZAGROZENIA NIESIE
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Jakie zagrozenia niesie wykorzystanie technologii cyfrowych w edukacji i jak sobie z nimi radzi¢? RODZICE

Rodzice, pytani o zagrozenia, wskazujg
nastepujace odpowiedzi:

1. Zadne lub zadne pod warunkiem bezpiecznego,
przemyslanego korzystania pod kontrolg

2. Zbyt dtugi czas spedzany przed komputerem,

monitorem komputera, tabletem, smartfonem)

3. Zbyt duze uzaleznienie dziecka od komputera i internetu

4. Cyberprzemoc, spotkania w sieci z niepozgdanymi osobami
5. Zagrozenia zdrowotne (oczy, kregostup, nadmierna
pobudliwos¢, promieniowanie szkodliwe)

6. Odzwyczajenie od tradycyjnych form nauczania, zmniejsze-
nie zainteresowania tradycyjnymi zrodtami wiedzy np. papie-
rowe ksigzki, tradycyjnych metod edukacyjnych, tradycyjne
reczne pisanie, czytanie tradycyjnych ksigzek

7. Zmniejszenie zdolnosci manualnych

8. Zaburzenia komunikacji — réznych form komunikacji z rowie-
Snikami , z dorostymi, nowe niezrozumiate dla dorostych formy
komunikacji

9. Zwieksza mozliwos¢ pracy niesamodzielnej

10. Zaburzenia postaw spotecznych

11. Uzaleznienie od technologii i gadzetow, Swiata cyfrowego
12. Zanik pisania

13. Zbyt duza swoboda z korzystania technologii cyfrowych

i brak kontroli ze strony rodzica powoduje, ze dziecko za bar-
dzo odrywa sie od rzeczywistosci. Zatraca sie w Swiecie fikcji,
zanika kontakt miedzy rowiesnikami, zwykte spotkania po
szkole, spacery, rozmowy.

14. Zagrozenia ze strony dorostych

15. Wykorzystanie w innych celach niz edukacyjne

16. Wyciek danych, danych wrazliwych

17. Nieumiejetnosc korzystania z cyfrowych zrodet wiedzy
18. Dostep do niewtasciwych tresci, stron, witryn

19. Przy korzystaniu w stopniu umiarkowanym , pod nadzorem
zagrozen praktycznie nie ma.

20. Zmniejszenie czytelnictwa, zmniejszenie zainteresowania

40124d04d

tradycyjnymi ksigzkami.
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AUTORZY PROJEKTU

Prof. Marlena Plebanska Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego — Jeden z prekurso-
réw polskiej e-edukacji, specjalizacja zarzagdzanie wiedzg, e-learning, Design Thinking. Absolwentka
Politechniki Warszawskiej, North East Wales Institute of Higher Education, Szkoty Gtéwnej Handlo-
wej. Ekspert w zakresie ksztatcenia na odlegtos¢ oraz wykorzystania nowych medidw w edukacji.
Specjalista w zakresie zarzadzania wiedzg. Lider polskiego e-learningu. Autorka ponad stu publikacji
naukowych oraz kilkudziesieciu publikacji popularno - naukowych z zakresu e-edukacji. Od 19 lat
inspirator, projektant i strateg rozwigzan w zakresie e-edukacji oraz zarzagdzania wiedza w wielu pol-
skich przedsiebiorstwach, szkotach, organizacjach poza rzgdowcy. Kierownik i konsultant projektéw
edukcyjnych oraz e-learningowcyh. Aktywny trener i wyktadowca.

Dr Matgorzata Sienczewska Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego — pracuje na
Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Autorka publikacji naukowych i edukacyj-
nych, wspoétautorka podrecznikdw szkolnych. Jej zainteresowania naukowe koncentrujg sie wokot
zagadnien zwigzanych z wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno- komunikacyj-
nych jako zrédta wiedzy i popularyzacji nauki. Koordynator badan, dotyczacych rozumienia przeka-
z6w medialnych, odrézniania fikcji i rzeczywistosci, a takze efektywnosci uczenia sie dzieci w wieku
6-9 lat z wykorzystaniem programow multimedialnych. Zajmuje sie takze diagnozg i rozwigzy-
waniem trudnosci wychowawczych, a takze efektywnoscig tutoringu szkolnego. W srodowisku
pedagogicznym znana jest takze jako specjalistka z zakresu stosowania w edukacji dramy
i metody projektow .

Dr Aleksandra Szyller Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego — doktor nauk spotecz-
nych w dziedzinie pedagogiki, pedagozka, trenerka, wieloletnia wyktadowczyni na Wydziale Peda-
gogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Koordynatorka praktyk przedszkolnych i wczesnoszkol-
nych. Opiekunka Kota Naukowego Wczesnej Edukacji WPUW. Prowadzaca szkolenia dla nauczycieli
edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej m.in. w Warszawskiem Centrum Innowacji Edukacyjnych
i Spotecznych, Mazowieckim Samorzgdowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli, Niepublicznym
Osrodku Szkolenia Nauczycieli SUPERNAUCZYCIEL. Ekspertka w Fundacji Przestrzen dla Edukacji.
Autorka ksigzek, artykutéw dotyczacych edukacji poczgtkowej, scenariuszy zaje¢ dla dzieci, mate-
riatéw dydaktycznych dla nauczycieli. Prywatnie mama dwéch synkéw.

Marcin Kempka Prezes PCG Edukacja i firmy LIBRUS - Wieloletni wyktadowca i trener w Centrum
Ksztatcenia Nauczycieli Librus, w przesztosci Rzeczoznawca Przedmiotowy ds. Pomocy Dydaktycz-
nych w Ministerstwie Edukacji Narodowej z rekomendacji Politechniki Slaskiej. Autor publikacji
naukowych i popularnonaukowych dotyczacych zagadnien bezpieczenstwa danych oraz edukacji.
Specjalista z dziedziny sieci komputerowych, bezpieczenstwa danych osobowych i projektowania
baz danych, pomystodawca i wspottwadrca rozwigzania Librus Synergia™. W latach 2014-2015 czto-
nek Polskiej Izby Informatyki i Telekomunikacji. Od wielu lat aktywny uczestnik zmian w polskim
systemie edukacji, prelegent wielu konferencji.
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