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Na czym polega podejscie
konstruktywistyczne

Konstruktywizm jest poglagdem zaktadajgcym,
ze ludzie (aktywnie poznajgc rzeczywistosc,

w ktoérej funkcjonujg) nabywajg wiedze poprzez poszukiwa-
nie, modyfikowanie interpretowanie
sprawdzanie

interakcje z otoczeniem. Jest to jednoczesnie
teoria uczenia sie i zdobywania wiedzy oraz
nauczania. Pedagogika konstruktywistyczna
wyrasta z doswiadczen psychologii poznawczej
i spotecznej psychologii rozwojowej cztowieka.
W mysl zatozeh odchodzi sie od teorii powiela-
nia gotowych wzoréw i poznawania utozonych
instrukcji na rzecz poszukiwania, modyfikowa-
nia, interpretowania i sprawdzania wiadomosci
przez uczgcego sie. Trzy gtbwne teorie uczenia
sie, czyli behawioryzm, konstruktywizm i kog-
nitywizm prezentuje ponizszy rysunek.

Konstruowanie wiedzy

Trzy teorie nauczania

Konstruowanie wiedzy
przez interakcje z otoczeniem

BEHAWIORYZM

zespot pogladow, ktorych celem byto wykorzys-
tanie nauk przyrodniczych do badania ludzkiej
psychiki, gtéwnie odruchéw. W naukach psycho-
logicznych rozwinieto opis okreslajgcy zaleznosci
miedzy obiektywnymi i wymiernymi bodzcami
i reakcjami. Oprocz istotnej roli w metodologii
badan wprowadzit wiele uproszczen dotyczga-
cych mechanizméw dziatania cztowieka.

Uczenie sie jest zatem konstruowaniem wias-
nych struktur wiedzy przez myslacy podmiot,
a nie przyswajania gotowych tresci czy szablo-
”9""' Un_qys* nie jest ap?rc?tem fOtograﬂc,Znyr,T] dziedzina nauki zajmujaca sie udziatem mozgu,
rejestrujgcym czy odbijajgcym rzeczywistosc zmystow i umystu w zwigzku z czynno$ciami

- tworzy bowiem wiedze w postaci obrazow, poznawczymi.

KOGNITYWISTYKA; KOGNITYWIZM

poje¢, sgddw i emodji.
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@® Wiedza ztozona z obrazéw, pojec, sagdéw i emocji

Taka wiedza ulega nieustannej ewolucji. Proces uczenia sie uwzglednia w duzej mie-
rze tresci juz znajdujgce sie w umysle i reorganizuje je na nowo pod wptywem cieka-

MOTYWACJA WEWNETRZNA

rodzaj motywacji oparty na odejsciu od systemu
nagrod i kar (charakterystycznych dla motywacji
zewnetrznej). Stymulacja wigze sie z poczuciem
zadowolenia i dostrzezenia przez odbiorce ak-
tywnosci jako celu samego w sobie. Dziatania w
obrebie motywacji wewnetrznej najczesciej nie
sg racjonalizowane.

\

SCHEMAT POZNAWCZY

rodzaj wzoru postepowania, ktérym postugu-
jemy sie w zyciu. Schematy wywierajg wptyw na
wiekszos¢ podejmowanych aktywnosci, takze
percepcje, zapamietywanie, interpretowanie,
ocenianie, decyzyjnos¢. Schematy ulegajg nieu-
stannej weryfikacji pod wptywem przezy¢ -
zmieniajg sie wraz z rozwojem cztowieka i kon-
tekstem, w jakim jednostka funkcjonuje. Zakto-
cenie schematu prowadzi do stworzenia nowego
schematu poznawczego, a wiec stanowi czynnik

L rOZWOjOowy.

WOSCi uczgcego sie oraz dzieki wiodgcej roli
motywacji wewnetrznej. Ludzki umyst jest
zatem tak skonstruowany, ze dominanty nie
stanowi dla niego wiedza, tylko sposdb w jaki
przetwarza on informacje o rzeczywistosci.

W oddziatywaniu pedagogicznym wykorzystuje
sie przede wszystkim réznice wsrdd ucznidéw do
projektowania sytuacji dydaktycznych (w opar-
ciu o indywidualizacje celéw). Nauczyciel rezyg-
nuje z dystansu narzuconego przez role, aby
moc okreslic strefe najblizszego rozwoju ucznia.
Znajomos¢ mechanizmow, ktérymi kieruje sie
uczen, jego motywacji itp. pozwala nauczycie-
lowi oceni¢ schematy poznawcze istotne
W procesie uczenia sie jednostki i w ksztattowa-
niu postaw wobec rzeczywistosci.

Zaktadajac, ze uczenie sie jest reorganizacjg do-
tychczasowych struktur poznawczych mtodego
cztowieka, a postep pochodzi nie z bezposred-
niego przekazu jednostki autorytarnej, lecz ze
wspotpracy obu podmiotéw, nalezy okresli¢

role nauczyciela jako osoby stymulujgcej rozwoj
ucznia. Zadaniem pedagoga bedzie wiec pobu-
dzanie do aktywnosci, tworzenie konfliktow
poznawczych, dzieki ktérym dochodzi¢ bedzie
do zmiany schematow poznawczych i kon-
struowania nowych elementéow wiedzy
ucznia. Nauczyciel ma przede wszystkim nau-
czy€ uczenia sie. W praktyce oznacza to
czeste wychodzenie poza wiedze stricte pod-
recznikowg i szkolne warunki poznawania -
uruchomienie zasobow wiedzy otwartej i bo-
gatej strukturalnie.

Zrodio aktywnosci ulokowane jest w samym
uczniu, majgcym moc sprawczg dzieki wspot-
pracy z mentorem. To jednak autonomia dziata-
nia (samodzielnos¢ i duze poczucie kompetencji)
wigze sie z faktem, ze uczen ponosi odpowie-
dzialnos$¢ za podejmowane wybory. Sytuacja lek-
cyjna jest oparta na dialogu, dyskursie,
negocjacjach, niekiedy konfliktach stanowisk.
Wigze sie z odpowiedzialng postawg dydaktyka,
ktory funkcjonuje w relacjach partnerstwa poz-
nawczego - asymetria w relacjach nauczyciel-
uczen zostaje zminimalizowana. Nauczyciel
musi uwzgledniac¢ przedwiedze ucznia, jego
prawo do niepostuszenstwa w mysleniu i stwa-
rzac okazje do uczenia sie. Priorytetem sg bo-
wiem poznawcze zmiany jakosciowe (czyli
jakosc¢ przeksztatcenia struktur poznawczych),
a nie przyrost wiedzy ucznia. Nacisk w naucza-
niu przeniesiony zostaje z ptaszczyzny co? na
Jjak? przy jednoczesnym uwzglednieniu réznic
poznawczych.

KONFLIKT POZNAWCZY
wyrazny element powodujgcy zaburzenie funk-
cjonowania dotychczasowego schematu poznaw-
czego i prowokujgcy do stworzenia nowego.
Traktowany jest jako czynnik rozwojowy jednostki.

dialogu, dyskur-
sie, negocjacjach konfliktach stano-

wisk.

PARTNERSTWO POZNAWCZE

rodzaj relacji umozliwiajgcy stwarzanie okazji do
uczenia sie. W odréznieniu od partnerstwa spo-
tecznego nie zaktada sptaszczenia rél spotecz-
nych do wymiaru kolezehstwa i wspdlnego
przezywania, lecz ujmuje wartosci organizujgce
poszukiwanie drog rozwoju. )

PRZEDWIEDZA
osobista wiedza kazdego cztowieka, ktérg wyko-
rzystuje w kazdym momencie poznawania rze-
czywistosci. W aspekcie pedagogicznym: wiedza,

L z ktorg uczen przychodzi na lekcje.

Nacisk w nauczaniu przeniesiony

zostaje z ptaszczyzny

co?.jak?
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Uczniowie lepiej motywowani odpowiedzial-
niej sterujg swoimi dziataniami poznawczymi.

N . o )
Wyraznemu ostabieniu ulega motywacja ze-
= NEURODYDAKTYKA 3 dvdak i byé

dziedzina z pogranicza kognitywistyki, psycholo- antrzna. Sytuacja dydaktyczna musi by¢ or-
gii, biologii i dydaktyki, ujmujaca zwiazki zacho- ganizowana przez cel ksztatcenia, a wiec
dzgce migdzy procesami poznawczymi, budowa ogoblne zamierzenia, ktore ulegajg konkretyza-
uktadu nerwowego oraz mozliwosciami uczenia cji do aktualnej sytuacji i kontekstu. Wyniki ak-

sie cztowieka i organizowania procesu nauczania. L . . .
L ) tywnosci sq jednak czesto nieprzewidywalne.

Nierozumienie (wedtug zatozen konstrukty-
wistycznych) oznacza niegotowos¢ ucznidw lub fakt, ze ich indywidualne systemy
operacyjne sg zamkniete na oddziatywanie (zatozenie wspierane jest perspektywg
neurodydaktycznag, wedtug ktorej mozg jest konstrukcjg nieustannie poszukujaca
i przetwarzajgcg impulsy ptynace z zewnatrz). Btedy sg obszarami ponownych po-
szukiwan, nalezy je traktowac jako obszar mozliwych do usuniecia niepowodzen.

Perspektywa naurodydaktyczna prowadzi nas do spostrzezenia, ze mdzg przyswaja
tylko wybrane informacje - te ktore jego neurony uznajg za ciekawe. Procesy dy-
daktyczne prébuje sie dostosowac do sposobu pracy mdzgu, sprawi¢ aby staty sie
przyjazne i dopasowane do moézgu (ang. brain friendly learning, brain compatible
learning).

Zeby zapewni¢ efektywno$¢ uczenia sie trzeba przekona¢ egoistyczne neurony
do dziatania. Najlepszym sposobem jest wytworzenie wewnetrznej motywacji
poprzez zaciekawienie.

Zaciekawienie ucznia staje sie zatem kluczowe dla sukcesu edukacyjnego. Zacieka-
wienie moze by¢ wytwarzane srodkami czysto sensorycznymi (obrazem, dzwie-
kiem). Wazna jest tez ich dynamika (np. zaciekawienie odpowiednig modulacjg
gtosu), ale najskuteczniejsze jest zaciekawienie czysto poznawcze, osiggane przez
stawianie pytan, lub kontrowersyjnych stwierdzen.

Nalezy zaznaczy¢, ze w sytuacjach dydaktycznych nie rozdziela sie a priori ptaszczyzny
uczenia sie i oceniania, jako ze obie uzupetniajg sie nieustannie. Sama ocena prowa-
dzi do kolejnych dyskurséw i ma spoteczny wymiar poznawczy. Odchodzimy tu od
jednoznacznosci, rzetelnosci pomiarowej oceniania uczniéw w kierunku relatywizmu
i ujmowania holistycznego okreslonego wedtug porzgdku humanistycznego. Per-
spektywa pedagogiczna konstruktywizmu rzutuje na odejscie od tradycyjnego mo-
delu nauczania i zaktada przeorganizowanie sytuacji dydaktycznych w odniesieniu
do definiowania wiedzy i postepu uczniéw, sposobu poznawania rzeczywistosci oraz
relacji pomiedzy nauczycielem i uczniem.

Konstruktywizm jest pojeciem funkcjonujgcym na wielu ptaszczyznach nauk huma-
nistycznych. W odniesieniu do pedagogiki stat sie synonimem wszystkich znanych
teorii zaktadajgcych aktywizowanie ucznia w sytuacji uczenia sie, jak np. dialog so-
kratejski czy poglady Korczaka. Jako strategia edukacyjna stanowi odejscie od trans-
misyjnego modelu wiedzy, majgcego korzenie w tradycji behawiorystycznej, na rzecz
modelu interakcyjnego.

W aspekcie poznawczym podwaliny wspotczes-

nej mysli odnajdujemy w wypowiedziach J. De-
weya, ktéry zakwestionowat surowg dyscypline
panujacg w szkole jako niesprzyjajacg swobod-
nym poszukiwaniom uczniow. Najwieksza
wartos¢ ma bowiem wiedza zdobyta dzieki

MODEL TRANSMISYJNY

wanie odbiorcéw jako podmiot bierny.

model edukacji oparty na przesytaniu informacji
od nauczyciela do ucznia, traktujacy funkcjono-

zaangazowaniu i wkasnym doswiadczeniom,
nie zas ta, ktéra przekazywana jest przez nau-
czyciela jako wiedza zamknieta. Z tej perspek-

tywy kazda aktywnos$¢ dziecka jest istotna,
bowiem przyczynia sie do jego rozwoju. Dewey
zwracat uwage na fakt, ze w umysle nie po-
wstaje lustrzane odbicie rzeczywistosci, lecz re-
prezentacje pewnej rzeczywistosci. Wiedza ma
wiec charakter osobisty i subiektywny. N

MODEL INTERAKCYJNY

w takiej relacji jako podmiot aktywny.

model edukacji oparty na wspdétuczestnictwie
podmiotéw; nauczyciel i uczen odkrywajg wspol-
nie prawdy o rzeczywistosci, uczen funkcjonuje

Zatozenia te rozwingt J. Piaget, stwierdzajac, ze dzieci tworzg swojg wiedze o Swiecie
autonomicznie, ale zawsze w zwigzku z otoczeniem, w jakim zyja. Schematy poznaw-
cze, a wiec reprezentacje rzeczywistosci w umysle, sg nieustannie eksplorowane,
w wyniku czego powstajg konstrukcje poznawcze. S one modyfikowane, tgczone,
rozdzielane - pod wptywem dziatania dokonuje sie rekonstrukcja w umysle ucznia.
Piaget dostrzegat istotny wptyw narzedzi kulturowych, gtbwnie mowy, na budowanie
przez cztowieka wiedzy o otaczajgcej rzeczywistosci.

L.S. Wygotski nakreslit istotng perspektywe oddziatywan spotecznych. Wiedza jest oso-
bistg konstrukcjg tworzong przez kazdego subiektywnie, cho¢ jednoczesnie ma wymiar
spoteczny. Na dziatanie indywidualnych filtréw poznawczych wptyw ma srodowisko
spoteczne, instytucjonalne, interpersonalne, w jakim zyje jednostka. W perspektywie
pedagogicznej Wygotski podkreslat gotowos¢ ucznia i nauczyciela, stan dyskursu dzieki
spersonalizowanym relacjom okreslanym jako partnerstwo poznawcze.

W dopetnieniu zatozen konstruktywizmnu wazng role odegrat ).S. Bruner, dostrzegajac,
ze zasadniczy rozw6j umystu zachodzi wéweczas, gdy cztowiek analizuje na nowo
i Swiadomie to, w czym do tej pory uczestniczyt. Umyst bowiem jest takg strukturg,
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w ktorej dokonuje sie przetwarzanie informacji i nadawanie kategorii. Cztowiek wy-
korzystuje tak przygotowane wyniki ,0brobki”. Jednoczesnie Bruner dostrzega, ze
umyst powigzany jest z kulturg i nie moze istnie¢ niezaleznie od niej.

Mysl konstruktywistyczna opiera sie na spostrzezeniu, ze wiedza ma charakter su-
biektywny i wtasny. Na zewngtrz podmiotu istnieje Swiat realny, trudno jednak poz-
nac rzeczywistosc takg, jaka jest naprawde (stwierdzi¢ ostatecznie, ze jest to prawda
absolutna i pewna). Wiedza bedzie wiec konstruowana przez jednostke stosownie
do sytuacji, w jakiej sie znajduje. Uczenie sie jest zatem reorganizacjg struktur
poznawczych ucznia, a nie doczepianiem elementdw na zasadzie zapamietywania.

Sam proces uczenia sie wynika¢ musi z mocno zaakcentowanej samodzielnosci po-
szukiwan i aktywnosci uczniéw. Zmianie ulega réwniez rola nauczyciela - staje sie on
organizatorem, partnerem prowokujgcym do konstruowania elementéw wiedzy.
Nauczanie za$s jest rownoznaczne ze wzbudzaniem, podtrzymywaniem procesu ucze-
nia sie i modyfikowania struktur poznawczych ucznia w zwigzku z jego aktywnoscig
oraz sterowaniem tym procesem.

@ Uczenie sie - konstruowanie wtasnych struktur wiedzy

‘ Konstruowanie znaczen F
Iturowy

Umyst | I i

samodzielny,
operacyjnie zamkniety

Swiadczenie
system

Polskie doswiadczenia

Zatozenia konstruktywizmu bardzo szybko trafity na grunt polski, wpisujgc sie w wiele
dziedzin humanistycznych. W odniesieniu do pedagogiki proby systematyzacji podjat
sie S. Dylak, akcentujgc istotno$¢ wymiaru relacji pomiedzy nauczycielem i uczniem
oraz wielowymiarowos$¢ samego pojecia wiedzy. Szukanie znaczen zdarzen i zjawisk,
interpretowanie i modyfikowanie dotyczy bowiem zaréwno odkry¢, faktow, doswiad-
czen, jak i emocji oraz uczu¢. Wiedza ma charakter emocyjny - taka systematyzacja
przeczy klasycystycznym pojeciom i nadaje im nowy wymiar.

S. Dylak okresla jako konstruktywistyczne te wy-
miary teoretyczne, ktére skupione sg wokot ele-
ganckich formut wyrazajgcych przekonania o
autonomii poznawczej ludzi uczgcych sie. Akcent
zostaje wiec przesuniety z samych teorii naucza-
nia w kierunku podejscia do nauczania i ptasz-
czyzn aksjologicznych. Niezalezno$¢ uczacych
sie, przetwarzania informacji, a nie gromadzenia
bedzie podkresla¢ natomiast D. Klus-Stanska.

Pedagogika konstruktywistyczna

Istotne tezy dla zdefiniowania ponadprzedmio-
towosci zatozenia sformutowat Z. Cholewinski,
ktory podkreslat, ze uczenie sie nie jest magazy-
nowaniem wiedzy w obrebie jakiej$ dziedziny.
Nabywanie wprawy w wykorzystywaniu pew-
nych czynnosci odbywa sie spontanicznie i zakta-
dac trzeba modyfikowanie samych mechanizmoéw uczenia sie, dgzenia do polepszania
jakosci zdobywania wiedzy oraz zmiane struktur poznawczych.

W perspektywie szkolnej istotng role dla przyblizenia zatozen konstruktywizmu na
gruncie polskim odegrato nagto$nienie koncepcji pedagogicznej o nazwie ocenianie
ksztattujgce, w duzej mierze teoretycznie bazujgcej na odkryciach psychologii poz-
nawczej i rozwojowej. W wielu szkotach wprowadzono zasady takie do wewngatrz-
szkolnych systeméw oceniania. Odejscie od metod uswieconych tradycjg przyniosto
pozadany rezultat. Zgodnie z wypowiedziami nauczycieli, z konstruktywizmu zyskac
moga przede wszystkim uczniowie zagubieni w szkolnej rzeczywistosci oraz rozbu-
dzeni poznawczo. W przypadku dzieci niezainteresowanych naukg sytuacja diamet-
ralnie sie nie zmienia (odstania sie tu problem funkcjonowania w szkotach uczniéw
kwestionujgcych w ogole nauczanie i uczenie sie). Niewatpliwie badania prowadzone
w szkotach, w ktérych funkcjonuje ocenianie ksztattujgce, wskazujg na fakt zainte-
resowania respondentéw przedmiotami i lepszej komunikacji z nauczycielami.
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Role ucznia i nauczyciela

CZYC
L

wywotanie konfliku poznawczego
diagnozowanie strefy aktualhego rozwoju

otwieranie strefy najblizszego rozwaju

Wewnetrzna
motywacja

Ujawnianie
doswiadczen

Aplikacja
wiedzy

Asymilacja
i akomodacja
wiedzy

Refleksja

APLIKACJA WIEDZY
zastosowanie nowych informacji; stosowanie
wiedzy w roznych kontekstach.

\

==f STREFA NAJBLIZSZEGO ROZWOJU UCZNIA
obszar gotowosci poznawczej ucznia. Okresle-
nie strefy umozliwia ukierunkowanie dziatan
edukacyjnych w celu osiggniecia efektywnosci
nauczania. Rozwéj ucznia moze odbywac sie po
zdefiniowaniu poziomu umiejetnosci aktua-
Inych i docelowych przy najkorzystniejszych wa-
runkach edukacyjnych (takze wsparciu oséb
kompetentnych).

organizowanie réznorodnego kontekstu

ewaluacja

W perspektywie mentorskiej pedagog winien
wspiera¢ poszukiwania uczniow, zgodnie z hu-
manistyczng teorig edukacyjng, uwzgledniajgc
prawo do ich samorozwoju. Zgodnie z tymi za-
sadami w modelu ksztattujgcym nauczyciel or-
ganizuje proces dydaktyczny problemowo,
formutuje cele lekgji i hierarchizuje wage tresci,
okreslajgc tzw. kryteria oceniania (inaczej
zwane na-co-be-zu, czyli na co bede zwracat
uwage). Sama lekcja zaktada aktywnos$¢ poz-
nawczg ucznia. Ciggi asocjacyjne, podazanie
tropem wyznaczanym przez dzieci, spontanicz-
nosc¢ (ograniczona celami) wigze sie z koniecz-
noscig elastycznosci dziatan nauczyciela
i uczniow.

Mozliwos$¢ zastosowania réznych modeli me-
todycznych wynika z koniecznosci indywidua-

lizowania form oddziatywania nauczycielskiego. Idealistyczny obraz konstrukty-
wizmu na lekcji formuje sie wéwczas, gdy nauczyciel jest prawie niemy, jego obec-
nos¢ wigze sie z inspirowaniem, systematyzowaniem. Aktywni sg uczniowie, to oni
poznajg problem, uczac sie od siebie i wykorzystujgc wiasng przedwiedze oraz ma-
teriaty dydaktyczne, ktére mogg ich poznawczo ukierunkowywac.

Zatozenia konstruktywizmu osiggnieto przy okazji wielu projektow, wypracowujgc na-
rzedzia i metody funkcjonowania uczniéw i nauczycieli. Warto wspomniec o inicjaty-
wie Byc przedsiebiorczym', w ktérej pedagog staje sie podmiotem stymulujgcym
poznawczo uczniéw w zindywidualizowany sposob. Nie temat lekgji organizuje struk-
ture dydaktyczng, lecz problematyka, ktérg uczen (w zaleznosci od wtasnych predys-
pozycji i diagnozy nauczyciela) moze poznawac¢ w réznorodny sposéb. Metody
podawcze w zasadzie nie znajdujg tu zastosowania - uczeh samodzielnie poznaje
wigzki tresci, uzupetniajgc swojg wiedze, weryfikujac jg i asymilujac jg (pomocne s3
tu narzedzia wchodzgce w sktad portalu wiedzy, jak stownik, e-booki, zeszyty ¢wiczen,
e-baza, gry, ¢wiczenia i projekty, czat i forum) w najbardziej pozgdany sposéb, zgodnie
ze swoimi predyspozycajami.

Perspektywa wspodtczesnego nauczania wywiedziona z konstruktywizmu znalazta
wyraz w aktach prawnych (np. podstawie programowej ksztatcenia ogolnego) oraz
dyrektywach o charakterze formalno-metodycznym. Przyktadem mogg by¢ komen-
tarze dotyczgce sposobow doskonalenia aparatu poznawczego uczniéw, wedtug kto-
rych nauczyciel powinien wyraznie formutowac polecenia i uzywac terminologii
z zakresu nauk poznawczych (np. sklasyfikuj, uporzqdkuj, analizuj, postaw hipoteze,
utworz, skonstruuj itp.). Liczne przemiany w polskiej oSwiacie nakazujg jednak przede
wszystkim dostrzec ucznia jako partnera w poznawaniu rzeczywistosci i ustawi¢ go
w centrum oddziatywan réznych podmiotow zwigzanych z edukacja.

Thttps://portal.bycprzedsiebiorczym.pl/frontpage/index.html.
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Zakres zastosowania i ocena

Ideologie edukacyjne, popularne strategie i metody bardzo silnie oddziatujg na celo-
wos¢ podejmowanych dziatan. Pozwalajg jednoczesnie na usystematyzowanie dzia-
tan w obrebie zagadnien kluczowych, np. dotyczgcych funkcji szkoty, priorytetéw
W procesie uczenia sie i nauczania, doboru technik. Méwi sie jednak o tym, ze idee
uruchamiajg czynnik subiektywny tkwigcy w samym nauczycielu, stajg sie swoistym
zwierciadtem jego osobowosci, wiasnych pogladow i przekonan, umozliwiajgc eks-
pozycje ja w odniesieniu do opisanych zasad oddziatywania pedagogicznego.

Konstruktywizm polaryzuje bardzo wyraznie myslenie o szkole i uczniu, stajac sie po-
dejSciem antagonistycznym do tzw. tradycyjnego, oswieceniowego modelu pozna-
wania. Niewatpliwie wazne dla wspotczesnych rozstrzygnie¢ bedzie dostrzezenie
w konstruktywizmie twadrczej roli uczacych sie, aktywizowanie uczniéw oraz odejscie
od skostniatych form nauczania na rzecz metod aktywizujgcych. Efektem takiego
spojrzenia jest docenienie tresci tworzonych, odkrywanych przez uczniéw oraz ksztat-
towanie naukowego podejscia do klasyfikowania poznawczego, docenianie koniecz-
nosci analitycznych i syntetyzujgcych spojrzen, zamiast popularnego wartosciowania
dwubiegunowego.

W szerszym aspekcie niewatpliwie in plus ocenic trzeba nacisk na ksztattowanie czto-
wieczenstwa wielowymiarowego oraz w zakresie wartosci - okazywanie tolerancji dla
pogladdw odmiennych, szacunku dla drugiego cztowieka (zaréwno w relacjach uczen-
-uczen, jak i nauczyciel-uczen). Warto podkresli¢, ze wazny staje sie juz sam proces
poznawczy (a nie tylko efekt) oraz zachowanie wtasnej indywidualnosci ucznia i toz-
samosci kulturowe;j.

Konstruktywna krytyka odnosi sie w duzej mierze do dewaluacji roli nauczyciela i po-
padniecia w relacje typowe dla partnerstwa spotecznego, czego efektem moze byc
nieche¢ do pracy uczniéw lub pozorna zgodnos¢ z nauczycielem oraz obnizenie po-
ziomu edukacyjnego. Obawy te mogg by¢ uzasadnione w sytuacji nieprecyzyjnego
zdefiniowania rél, braku asertywnosci lub uruchomieniu mechanizméw zastepczych
oraz obronnych.

Zbytnia ekspansywnos¢ metody moze doprowadzi¢ do zatracenia celu ksztatcenia.
Nie chodzi tu 0 zgodnos¢ z zatozonym planem nauczania, lecz o relatywizm wiedzy -
odkrywanie przez uczgcych sie prawd dla nich atrakcyjnych i odsuwanie (zwtaszcza
na nizszych szczeblach edukacyjnych) w niebyt tresci zbyt skomplikowanych, zawe-
zenie obszaru poszukiwan - odkrywanie tzw. swoich prawd uprawomocnionych z racji
subiektywizmu wiedzy i trudnosci w sklasyfikowaniu wiedzy obiektywne;.

Przez niektorych badaczy problemu podkreslana jest docelowo rodzaca sie przepasc
(wbrew temu, co wynika z idei indywidualizowania procesu dydaktycznego) pomiedzy
uczniami umiejgcymi myslec i niekorzystaja-
cymi w petni z tego przywileju. Dysproporcje te
moggq by¢ ostatecznie bardzo wyraziste, podob-
nie zresztg jak w szkole tradycyjnej. Mozna je-
dynie wskazaé, ze uczniowie zorientowani
badawczo mogg z rozstrzygnie¢ konstruktywis-
tycznych skorzystac, osiggajgc wyrazny progres.

Wsrod wielu ocen pojawiajg sie tez i takie, ktore
ujmujg pejoratywnie zatozenia konstrukty-
wizmu jako nieprzynoszace definitywnych rozstrzygnied, z racji przynaleznosci do
dziedziny nauk humanistycznych, w ktorych nie funkcjonujg prawdy oczywiste i w kto-
rych nie pojawito sie dotgd zadne wyrazne poczucie sukcesu charakterystyczne dla
wymiernych dziedzin naukowych. Nie sposdb podjgé polemiki na tym poziomie w od-
niesieniu do priorytetéw pedagogicznych (nawet gdy mowa o uczeniu przedmiotow
Scistych), wedtug ktérych kryterium poznawcze i humanistyczne jest nadrzedne, bo
skupione wokot cztowieka, a nie dziedziny nauki.

Z przegladu powyzszych opinii wynika nieuchronnos¢ wykorzystywania odkry¢ neu-
robiologicznych i konstruktywistycznych w codziennej praktyce pedagogicznej. Stuzy¢
one moggy, jak kazdy poglad racjonalnie uzytkowany, efektywnosci nauczania i ucze-
nia sie, odkrywaniu zainteresowan i wkroczeniu na konieczng droge ewolucji wspot-
czesnych systemow edukacyjnych.
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