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1. Wstep

W raporcie zaprezentowano wyniki badan jakosciowych dotyczacych
postrzegania i stosowania prawa autorskiego przez nauczycieli szkolnych.
Badanie — przeprowadzone od listopada 2016 do stycznia 2017 roku wsrod
30 nauczycieli w pieciu krajach: Estonii, Francji, Holandii, Niemczech i Polsce
— jest czescig projektu na rzecz dobrego prawa autorskiego dla edukacji
,Copyright for Education”, realizowanego przez miedzynarodowe

stowarzyszenie Communia i finansowanego przez Open Society Foundation.

Dyskusje o prawie autorskim i dozwolonym uzytku edukacyjnym rzadko
obejmujg osoby, ktoérych najbardziej to dotyczy: nauczycieli i innych
edukatoréw. Przeprowadzajgc wspomniane badanie, chcieliSmy sie
dowiedzieé, jak nauczyciele postrzegajg prawo autorskie i w jaki sposob
przepisy prawa autorskiego wptywajg na stosowanie przez nich nowych
technologii i nowoczesnych praktyk edukacyjnych. RozmawialiSmy z
nauczycielami o tym, czy prawo autorskie pomaga im czy przeszkadza w

codziennej pracy i korzystaniu z innowaciji.

Wyniki badania postuzg nam jako dowody (evidence) dla naszych dziatan
rzeczniczych. Jednoczesnie pragniemy podkreslié, ze nasi badacze nie
sugerowali badanym nauczycielom jakiejkolwiek wizji prawa autorskiego w
edukacji. Nie weryfikowaliSmy réwniez opinii nauczycieli ze stanem
faktycznym prawa w danym kraju. W tym badaniu oddalismy gtos

nauczycielom.

Chcemy podziekowaé¢ estonskim, francuskim, holenderskim, niemieckim i

polskim nauczycielom, ktérzy zechcieli podzieli¢ sie swoimi opiniami.



Dziekujemy takze badaczom: Judith Blijden (Holandia), Valérie Marcon

(Francja), Friederike Siller (Niemcy) i Hansowi Pdldoja (Estonia).

2. Executive Summary

Zapytalismy 30 nauczycieli z pieciu krajéw europejskich o prawo autorskie w
szkotach. Wszyscy rozméwcy to nauczyciele wdrazajgcy innowacje
edukacyjne i aktywnie korzystajacy z nowych technologii. Oto najwazniejsze

wnioski z naszego badania:

e Samodzielne stworzenie materiatldbw edukacyjnych przez nauczyciela jest
najlepszym sposobem na poznanie przez niego prawa autorskiego. Twoérca
ma woéwczas dwie mozliwosci: uzywac¢ prawa autorskiego do ochrony swojej

twérczosci lub do dzielenia sie nig na licencji Creative Commons.

* Drugim powodem, dla ktérego nauczyciele poznajg prawo autorskie, sg ich
uczniowie. Nauczyciele muszg im tlumaczyé, jak w $Swietle prawa wolno

korzysta¢ z réznych materiatow.

e Z powodu Internetu prawo autorskie stato sie istotne w szkotach.
Kopiowanie tresci z sieci, udostepnianie wtasnych materiatéw i wymiana nimi

zmusza nauczycieli do zadawania pytan o kwestie prawne.

* Najlepsi nauczyciele, ambitni i innowacyjni, majg wiedze o prawie autorskim.
Zazwyczaj zdobywajg ja samodzielnie lub na dodatkowych szkoleniach. Widzg
w prawie autorskim zaréwno narzedzie, ktére moze by¢é pomocne w

korzystaniu z materiatéw edukacyjnych, jak i zrédto ograniczen i niepewnosci.



* Tymczasem wiekszo$¢ nauczycieli nie dysponuje zadng wiedzg o prawie
autorskim. Nie sg tego uczeni na studiach, nie otrzymujq takze wsparcia ze
strony wtasnej szkoty czy systemu edukacji. W ich wypadku prawo autorskie
jest czynnikiem blokujgcym korzystanie z technologii cyfrowych i poszerzanie

zakresu wykorzystywanych materiatow.

* Tworca, straznik, buntownik, nieswiadomy uzytkownik to cztery najbardziej
typowe role, jakie nauczyciele przyjmujg wobec prawa autorskiego. Zalezg
one od stopnia znajomosci nowych technologii i zakresu, w jakim nauczyciele
uznajg cele edukacyjne za wazniejsze od ochrony praw autorskich (lub na

odwrot).

* Wielu nauczycieli tworzacych tresci stosuje prawo autorskie nie po to, zeby
chroni¢ swojg twérczosé, ale po to, by sie nig dzieli¢. Podkres$lajg znaczenie
wspolnoty z innymi nauczycielami i wynikajgcej z niej checi wymieniania sie

zasobami.

3. Dlaczego spytaliSmy nauczycieli
o prawa autorskie?

W Unii Europejskiej trwa wtasnie pierwsza od kilkunastu lat istotna reforma
prawa autorskiego. W jej ramach dyskutuje sie takze nad ksztattem
dozwolonego uzytku edukacyjnego i — szerzej — uregulowaniem kwestii praw
autorskich dla edukacji. W debatach bardzo rzadko jednak stychac¢ gtos
praktykéw: nauczycieli i innych edukatoréw, Kkierownikow instytucji
edukacyjnych, uczniéw i ich rodzicow. Czasem mozna odnie$¢ wrazenie, ze
prawo autorskie w edukacji to wytgcznie kwestia odpowiedniego

uksztattowania systemu licencji oferowanych przez wydawcow.



Wierzymy, ze debata o prawie autorskim dla edukacji powinna przede
wszystkim skupia¢ sie na celach edukacyjnych. Nalezy zada¢ sobie pytanie o
to, jakiego prawa autorskiego potrzebuje nowoczesna edukacja, szczegodlnie
zas$ - jakie przepisy pozwolg nauczycielom swobodnie korzysta¢ z réznych
tresci, tworzy¢ wiasne zasoby i dzieli¢ sie z nimi oraz wykorzystywac w
nauczaniu rozmaite narzedzia i ustugi. Mamy nadzieje powigza¢ w ten sposob

debate o prawie autorskim w edukaciji z celami polityki edukacyjnej.

W Europie mamy zwykle do czynienia ze specjalnymi zasadami
obowigzywania praw autorskich w sferze edukacji. Ogoélna zasada zaktada
istnienie pewnych wyjatkoéw lub ulg, pozwalajacych edukatorom i uczacym sie
korzysta¢é swobodnie z tresci do celow edukacyjnych. Przepisy te nie sg
jednak jednolite, w poszczegolnych krajach wystepujq niezliczone wytgczenia
i ograniczenia ogodlnej zasady. W niektérych panstwach wyjatek edukacyjny
jest zalezny od uiszczenia optfaty, w jeszcze innych opiera sie na

rozwigzaniach licencyjnych.

Wierzymy, ze uporzadkowanie tych kwestii bedzie stuzy¢ nauczycielom i
europejskim systemom edukacji, ale takze edukacji nieformalnej i
pozaformalnej. Podobnie uwazamy, ze ustanowione na poczatku XXI wieku

przepisy powinny by¢ aktualizowane.

4. O badaniu

Cele i zalozenia badania

Niniejszy raport przedstawia wyniki jakosciowych badan dotyczacych

doswiadczen nauczycieli z prawem autorskim. Naszymi rozméwcami byty



osoby wdrazajgce innowacyjne metody nauczania i aktywnie korzystajace z
technologii cyfrowych. RozmawialiSmy z 30 nauczycielami z Estonii, Franciji,
Holandii, Niemiec i Polski. Szukalismy doswiadczen, wyzwan i rekomendacji,
ktére sq wspolne dla edukatorow we wszystkich badanych krajach. Badanie
jest czescig projektu rzeczniczego na rzecz dobrego prawa autorskiego dla
edukacji. Przeprowadzajac badanie, chcielismy sie przekonac¢, jak
nauczyciele wykorzystujg w nauczaniu materiaty edukacyjne, jak tworzg
wiasne zasoby i jak sie nimi dziela. Wszystkie te kwestie sg bowiem

regulowane przez system prawa autorskiego.

Réwnoczes$nie pytaliSmy ich wprost o znajomos$¢ prawa autorskiego. Czesé
rozmoéwcow znata je dobrze i opowiadata wprost o swoich doswiadczeniach,
dla czesci jednak prawo autorskie byto watkiem pobocznym w rozmowach o

nauczaniu.

Chcielismy sie dowiedzie¢, jakg role odgrywa prawo autorskie w edukaciji. Jak
czesto najbardziej tworczy nauczyciele majg z nim do czynienia, jakie sg ich
osobiste doswiadczenia, jaka jest ich swiadomos$¢é prawa autorskiego — czy
uwazajq je za wsparcie, czy tez utrudnienie w swojej pracy. PytaliSmy ich takze
o rekomendacje, ktorych wprowadzenie, ich zdaniem, pozwoli systemowi

edukaciji lepiej poradzi¢ sobie z prawem autorskim.



rola prawa
autorskiego
w edukaciji
$wiadomosé !
prawa autorskiego

rekomendacje,
osobiste jak system edukacji
doswiadczenia moze sobie radzi¢
z prawem autorskim z prawem autorskim

Badani i ich sSrodowisko pracy

Dobierajac rozmowcow, szukaliSmy nauczycieli nieprzecietnych: stosujgcych
nowoczesne metody nauczania, eksperymentujgcych z innowacyjnymi
podejsciami, wykorzystujacych w nauczaniu technologie cyfrowe. To ich
cecha wspodlna. Pod innymi wzgledami nauczyciele biorgcy udziat w naszym
badaniu to bardzo zréznicowania grupa. Roéznig ich wiek, staz pracy,
nauczane przedmioty, ukonczone Kkierunki studidow, narodowos$¢, jezyk.
Najmtodszy badany ma 27 lat, a najstarszy — prawie 70 lat. W$rod badanych
sg osoby pracujgce kilka lat w szkole i takie, ktore spedzity przed tablicg

ponad trzy dekady.

Wszyscy badani zgodnie twierdza, ze praca w szkole to ich swiadomy wybor.
Ogromna wiekszo$¢ z nich ma réwniez pozaszkolne doswiadczenia
zawodowe - pracujg z dorostymi jako trenerzy, szkoleniowcy, wyktadajg na
uczelni. Czes¢ z nich, zanim zostata nauczycielami, pracowata w innym

zawodzie: jako informatycy, ttumacze, inzynierowie. Niektdrzy majg takze inne



wyksztatcenie niz pedagogiczne, na przyktad badany z Holandii studiowat
neurologie, nauczyciel z Polski — prawo patentowe, a kilka oséb skonczyto

typowo techniczne kierunki (informatyka, mechanika).

Jak pokazato badanie, wszystkie te kwestie - rdézne pozaszkolne
doswiadczenia zawodowe, inne niz pedagogiczne wyksztatcenie — majgq wptyw
na stosunek badanych oséb do nauczania i do prawa autorskiego.
Niestandardowe podejscie, kreatywnos¢, innowacyjnos¢ sg ich wyréznikiem
w S$rodowisku szkolnym i sprawiaja, ze badani majg czesto szczegdlng
pozycje w szkole, cieszg sie powazaniem wsréd nie tylko uczniéw, ale takze

innych nauczycieli.

Badani cenig w pracy nauczycieli:

e autentyczny kontakt z uczniami,

e autonomie wtasnych dziatan w klasie,

e mozliwos¢ samorozwoiju,

e elastyczny charakter pracy, pozwalajacy realizowaé¢ inne
aktywnosci,

e relatywne bezpieczenstwo zatrudnienia.

Respondenci nie lubig w pracy nauczycieli:

e hierarchicznosci struktury w szkole,

e ograniczonego wsparcia i niewielkiej wspotpracy w gronie
nauczycielskim,

e ograniczen czasowych na przygotowanie sie do zajec,

e nacisku na sprawdziany, testy, a nie na proces uczenia sie,

e czesto przyjmowanych szablonowo i bezrefleksyjnie decyzji

ptynacych od wtadz oswiatowych.



Badani nauczyciele pracujg zarowno w publicznych, jak i niepublicznych
szkotach, na wszystkich etapach edukacyjnych. Wsréd respondentow z jednej
strony sg nauczyciele pracujacy w szkotach elitarnych: mieszczacych sie w
stolicy kraju instytucjach niepublicznych, ze stosunkowo wysokim kapitatem
kulturowym uczniéw, z drugiej zas - przedstawiciele szkoét rejonowych
(,masowych”) w matych miejscowosciach, gdzie rodzice zmagajg sie z

wieloma ograniczeniami spoteczno-ekonomicznymi.

5. Jak nauczyciele rozumieja pojecie
sprawo autorskie”

prawo
jako element

prawo \\
jako mechanizm

rynkowy -_—— tworczosci

Ograniczony dostep Ochrona wiasnej pracy

Nastawieni na zysk : Tworca i tworzenie
dystrybutorzy i wydawcy

- Wolny dostep
Biurokracja ,

! Wolne licencje
Restrykcje :

' Element tradycyjnie

: pojmowanego procesu

; tworczego

Nielegalne $cigganie
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Prawo autorskie jest dla nauczycieli pojeciem petnym sprzecznosci. Z jednej
strony pojawia sie wiele skojarzen okreslanych przez samych nauczycieli jako
pozytywne, miedzy innymi: ochrona witasnej pracy, tworca i tworzenie, wolny
dostep, wolne licencje. Z drugiej strony, nawet u tych samych oséb, wystepujg
jednoznacznie negatywne konotacje: wiezienie, przymus, ucisk, ograniczony
dostep, nastawieni na zysk dystrybutorzy i wydawcy, biurokracja, restrykcje,

nielegalne scigganie.

Od czego zalezy sposo6b, w jaki nauczyciele postrzegajg prawo autorskie? Z
badania wynika, ze pozytywne skojarzenia pojawiq sie w sytuaciji, gdy o prawie
autorskim myslimy jak o elemencie tradycyjnie pojmowanego procesu
twoérczego. Czyli wtedy, kiedy mamy zdefiniowanego twérce i do niego
przypisane dzieto o niekwestionowanej wartosci estetycznej i (lub)
intelektualnej — na przyktad utwor literacki lub obraz. Tak to ujmuje jeden
nauczyciel: ,Jak mamy jakies dzieto, to znaczy, ze mamy autora.
Automatycznie mysle o jakims$ wielkim dziele, ktére ma swojego autora, jak
Jliada” Homera czy ,Dziady” Mickiewicza. W takim kontekscie prawo

autorskie jest przypisane do tych dziet i niepodlegajgce dyskusji”.

Prawa autorskie odbierane sg rowniez pozytywnie, kiedy nauczyciel sam
siebie postrzega jako tworce, ktérego prawa te chronig — zazwyczaj w zwigzku
z tworzeniem jakiego$ rodzaju materiatdbw edukacyjnych. Wéwczas prawo
staje sie narzedziem ochrony wtasnej pracy, pracy uczniow i innych
nauczycieli. Takie prawo autorskie, bliskie wtasnemu doswiadczeniu i stuzace
wtasnym interesom, jest postrzegane jako cos$ oczywistego i dobrego. Dlatego
badani pozytywnie odbierajg idee praw autorskich w odniesieniu do tresci
edukacyjnych i naukowych wytwarzanych przez osoby zwigzane z edukacjq i

na potrzeby edukacyjne.

Negatywne skojarzenia pojawiajg sie z kolei przy mysleniu o prawie autorskim

jako o mechanizmie rynkowym, dzieki ktéremu zarabiajg wydawnictwa,
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wytwornie filmowe i inne podmioty komercyjne, czesto postrzegane jako
monopolizujgce dostep do kultury. Dotyczy to sytuacji wykorzystania do celow
edukacyjnych (na lekcjach z uczniami, podczas przygotowywania materiatow
do lekcji czy tworzenia prezentacji przez ucznidéw) oprogramowania czy
aplikacji. W takim ujeciu w wypowiedziach nauczycieli pojawia sie niepewnosé
co do legalnosci wtasnych dziatan lub koniecznosci ponoszenia optat. Prawo
autorskie przestaje by¢ przydatnym narzedziem, a staje sie barierqg w pracy

edukacyjne;.

Tutaj takze w wypowiedziach badanych ujawnia sie pierwsze napiecie miedzy
ochrong wtasnosci intelektualnej (i czerpaniem z tego zyskow) a dostepem do
wysokiej jakosci zasobow edukacyjnych. O ile wiekszo$¢ badanych przyznaje,
Ze szanuje pojecie prawa autorskiego i stara sie przestrzega¢ jego zasad w
codziennej pracy, o tyle jako wyjatek od tej reguty wymieniajg sytuacje, kiedy
brak jest dostepu do darmowych materiatéw dobrej jakosci. Tak to ujmuje
jeden badany: ,Pierwszy bede bronit praw autorskich, edukowat o tym
uczniow, szkolit innych nauczycieli, zwracat uwage rodzicom. Problem jest
jednak taki, ze nie wszystko znajde w otwartych zasobach, nie zawsze znajde
»opensource’owe« aplikacje odpowiadajgce jakoscig tym komercyjnym.
Ostatecznie cierpig na tym uczniowie, bo zmniejsza mi sie pula mozliwosci
zastosowania [tych materiatéow]”’. Niektdérzy nauczyciele przyznaja, ze kiedy
stajg przed wyborem: dobro ucznia czy dobro jakiego$ wydawnictwa,
wybierajg to pierwsze i sq skionni ztamaé prawo autorskie, aby przekazac¢
uczniom odpowiednia wiedze. Do tego watku bedziemy jeszcze wraca¢ w

dalszej czesci raportu.
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6. Skad nauczyciele czerpig wiedze o
prawie autorskim?

Badani przyznajg, ze wiedza o prawach autorskich pojawita sie u nich na
stosunkowo poéznym etapie ich kariery zawodowej. Wsrod rozmoéwcow
znajdowali sie nauczyciele wyjatkowi, nalezacy do czotéwki edukatorow
wykorzystujgcych technologie cyfrowe w swojej pracy. Czesto takze bedacy
trenerami innych nauczycieli, liderami pedagogicznymi czy popularyzatorami
takich metod. Osoby te czesto posiadajg zaawansowang wiedze o prawie
autorskim. Przyznajq jednak, ze ogdlny poziom swiadomosci nauczycieli jest

bardzo niski.

W historiach nauczycieli zaskakuje niemal catkowity brak wsparcia przez
system edukacji w nabywaniu wiedzy o prawie autorskim. Wiekszosé
nauczycieli nie przypomina sobie, aby z tematem praw autorskich
zetkneta sie na studiach pedagogicznych. Osoby dysponujgce stosowng
wiedzg zazwyczaj nabywajg jg na dodatkowych szkoleniach, w ramach
realizowanych projektéw czy od innych nauczycieli. Inni stwierdzajg, ze

niezbedng wiedze musieli pozyska¢ sami.

Prawo autorskie w szkotach jawi sie wiec jako kwestia nieuregulowana
instytucjonalnie, wymagajqca indywidualnej inicjatywy. Dla bardziej ambitnych
nauczycieli jest szansg na samorozw6j, wyréznienie sie wsrod innych. Dla
pozostatych nauczycieli jest przestrzenig niepewnosci, a przez czes$¢ jest

wrecz ignorowane.

Istniejg przy tym dwie drogi, niekiedy ze sobg powigzane, ktérymi prawo

autorskie wkracza w zycie badanych.
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Pierwsza wigze sie z uczniami, ktérzy czesto korzystaja z zewnetrznych
materialow podczas przygotowywania prac domowych czy realizacji
projektow. Nauczyciel staje tutaj przed problemem wykorzystania
zewnetrznych zroédet i tworzenia tresci, ktdére nierzadko okazujg sie
kompilacjami materiatdbw wprost przeklejonych z Internetu. Musi jako$
zareagowa¢ - przyja¢ jeden z typoéw zachowania (roli, ktore doktadnie
opisujemy w dalszej czesci raportu), pilnowaé¢ przestrzegania prawa, a moze
to zignorowa¢? Badani nauczyciele przyznajg, ze wowczas z koniecznosci
nabywajg niezbedng wiedze. Nastepnie za$ sami starajg sie edukowac
uczniéw o prawach autorskich i dba¢ o to, by prawa te nie byly naruszane
podczas lekcji czy w trakcie odrabiania prac domowych. Cze$¢ podkresla

przy tym, ze uczniowie zazwyczaj przewyzszajg ich znajomoscig prawa.
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Druga droga dotyczy nauczycieli bedacych autorami materiatow
edukacyjnych, ktore nastepnie upubliczniaja. Mogg to by¢ scenariusze
lekciji, prezentacje, nagrania zaje¢ czy blogi edukacyjne. Wiaze sie to czesto
Z nauczycielami pracujgcymi takze jako trenerzy innych edukatorow,
prowadzacy szkolenia czy wyktady - zazwyczaj tworzg oni wiasne tresci.
Kluczowe znaczenie ma fakt ich udostepniania, zazwyczaj przez Internet. Taki
nauczyciel zazwyczaj dowiaduje sie, ze przystugujg mu prawa, ktére chronig
jego i jego utwor. Jak zauwaza jedna z estonskich nauczycielek: najlepszym
sposobem, aby dowiedzie¢ sie wiecej o prawie autorskim, jest samemu zostaé

tworca.

Szczegdlny wptyw na rozwéj tej Swiadomosci majg sytuacje, gdy te prawa

zostajg naruszone. Tak to ujmuje jedna badana: ,Sytuacja jest taka, ze

nagrywam dla celéw projektu lekcje, ona ma by¢ tylko wewnetrznie w
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projekcie wykorzystana. Zgadzam sie na to. A potem na szkoleniach
dochodzg mnie stuchy, ludzie dzwonig i moéwia, ze widzieli moja lekcje na
komercyjnym szkoleniu, za ktore kto$s bierze kase. Najgorsze, ze znam te

osobe, i mimo moich interwenciji ona robi to dalej”.

7. Cztery role przyjmowane przez
nauczycieli w stosunku do prawa
autorskiego

To, w jaki sposdb nauczyciele stykajg sie z prawem autorskim, skad czerpig
0 nim wiedze, jakie majg doswiadczenia, ma wptyw na to, jakie role przyjmujg
w odniesieniu do prawa autorskiego w szkotach. Na podstawie rozmoéw
okreslilismy cztery gtowne typy zachowanh: straznicy (wobec uczniow),
buntownicy (w imie celdw edukacyjnych), tworcy (dzielacy sie w sieci),
nieswiadomi uzytkownicy tresci. Te cztery typy zachowan sg wypadkowag
dwoch osi. Jedna 0$ opisuje poziom wiedzy o prawie autorskim, druga zas

okresla stopien poszanowania prawa autorskiego.

Te cztery role nie opisujg oczywiscie catej palety zachowan i postaw
nauczycieli wobec praw autorskich. Warto takze pamiectaé, ze konkretni
nauczyciele mogq zmienia¢ typy zachowanh. Badanie nie daje wreszcie
podstaw do stwierdzenia, jak czesto dany typ wystepuje wsrod nauczycieli,

pozwala jednak opisac¢ typowe postawy wobec prawa autorskiego.

Trzy pierwsze role sg typowe dla nauczycieli, z ktéorymi rozmawialismy. Z kolei

rola nieswiadomego uzytkownika jest typowa dla przecietnego nauczyciela -

przynajmniej tak go postrzegajg nasi rozmowcy.
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&

Straznik
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Nieswiadomy
uzytkownik

i Buntownik

LEAMANIE

Twoércami sg nauczyciele, ktérzy majg doswiadczenie jako autorzy tresci,
sami tworzg materiaty, dzielg sie nimi i czesto wtasnie w ten sposoéb czerpig
sSwojq wiedze o prawie autorskim. Tworcy nierzadko traktujg prawo autorskie
jako wazne narzedzie pomagajgce im w pracy i chronigce ich interesy. To
takze instrument pozwalajgcy im by¢ bardziej zauwazonymi i docenionymi.
Niekiedy wiec ich wiedza o prawie autorskim jest obszerna i taczy sie z

wysokim poziomem poszanowania prawa, w tym cudzych praw autorskich.

17



Tworca

Sam tworzy materiaty i chce sie
nimi dzieli¢. Zna prawo autorskie,
bo jest przydatnym narzedziem
W jego pracy.

Kolejna grupa to buntownicy. Oni réwniez czesto posiadajg szerokg wiedze
o prawach autorskich. To osoby deklarujgce nadrzednos¢ celow
edukacyjnych nad wymogami prawa autorskiego, gotowe ignorowaé¢ prawo
autorskie lub wrecz Swiadomie je tama¢ - wskazujgc, ze prawa autorskie
utrudniajg im prowadzenie lekcji na jak najwyzszym poziomie, ich szk6t zas
nie sta¢ na zakup materiatow. Nierzadko uznajg za nieetyczne ptacenie za
tresci, jezeli celem jest ,dobro ucznia”. To buntownicy w wydaniu
romantycznym, troche jak Robin Hood. Czujg sie zmuszani do ztamania prawa
rozwigzaniami narzuconymi przez duze koncerny muzyczne, wydawcoéw czy
dystrybutoréow. Jeden z respondentéw moéwi wprost: ,Chciatbym, zeby prawo
autorskie nie odgrywato w szkole zadnej roli”. Istniejg takze tworcy, ktérzy
jednoczesnie sg buntownikami - deklaruja, ze prawo autorskie nie ma
znaczenia, decydujg sie je zatem ignorowac. Jeden z respondentdéw z Francji
uwaza nawet, ze prawo uniemozliwia dzielenie sie: ,Chcemy udostepniag,
wspotpracowaé, dzieli¢ sie. Ale w granicach prawa nie wolno nam tego

zrobi¢”.
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Buntownik

Uwaza ze cele edukacyjne

sg wazniejsze od ochrony b
praw autorskich. Jest gotow
tama¢ prawo, nawet jesli =

catkiem dobrze je zna.

Dla straznikéw szczegodlnie wazne jest poszanowanie praw autorskich, czesto
jednak jest to motywowane brakiem wiedzy i zwigzanym z tym lekiem przed
nawet nieswiadomym ztamaniem prawa. Straznicy pilnuja, aby uczniowie nie
pobierali tresci z Internetu, sg zwolennikami réznego rodzaju programow
wykrywajacych plagiaty. Cze$¢ z nich uwaza, ze lepiej, aby uczniowie nie
korzystali w ogéle z sieci przy przygotowywaniu wtasnych prac, aby nie
pojawito sie ryzyko naruszenia praw. Jest to grupa, na ktérej przyktadzie
widag, jak brak wiedzy o prawie autorskim wptywa na wykorzystanie nowych
technologii podczas lekcji. Straznicy sg sktonni unika¢ korzystania z nowych
technologii, kierujac sie lekiem przed naruszeniem prawa, ktérego zasad nie
znajq lub nie sg one dla nich jasne. Brak znajomosci przepiséw prawa hamuje
w nich kreatywnos¢ i utrudnia zmiane podejscia. Sprawia, ze wolg czu¢ sie
bezpieczni, stosujgc znane im metody, niz siega¢ po innowacje i narazi¢ sie
na problemy. Jednoczes$nie straznikami sg nauczyciele ktadacy nacisk na

ochrone twérczosci, jakg zapewnia prawo autorskie.

19



Straznik

—
e

Kladzie nacisk na poszanowanie 3_?
praw autorskich przez uczniow =
i innych nauczycieli. ~
Nie chce tama¢ prawa, i
ktorego czesto sam nie zna. §

Nieswiadomi uzytkownicy, poszukujac niezbednych materiatow
edukacyjnych, korzystajg z réznego rodzaju serwiséw, takze naruszajgcych
prawa autorskie przez udostepnianie materiatéw bez zgody ich tworcow. W tej
grupie sg nauczyciele, ktéorzy — w odréznieniu od buntownikéw — majg matg
widze o prawach autorskich. Czesto tamig te prawa nieswiadomie lub nie
potrafig oceni¢, czy dany sposoéb korzystania jest dozwolony. Jednoczes$nie
nie majg poczucia, ze prawo autorskie nalezy jako$ szczegdlnie chronié. Na
przyktad jedna z nauczycielek, opowiadajgc o wykorzystywaniu zdje¢ polskich
miast, stwierdza: ,Korzystatam z zasoboéw z Internetu [...], ale nie wiem, czy
mam prawo tak robi¢, czy nie”. Niektorzy deklarujg cheé przestrzegania zasad

prawa autorskiego, nie wiedzg jednak, jak to zrobié.

Nieswiadomy

Korzysta z roznych tresci nieSwiadomie,
czesto tamigc przepisy prawa autorskiego.
Nie przyktada do tych spraw =

duzego znaczenia. EI
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8. Stosunek nauczycieli do praw
autorskich: od ochrony do dzielenia

sie

Zroéznicowanie wiedzy o prawie autorskim jest czym$ oczywistym. Duzo
ciekawszy jest fakt istnienia roznych podejs¢ do ochrony tworczosci z
pomocg prawa autorskiego - to druga zidentyfikowana przez nas o0$
réznicujgca nauczycieli. Dla nauczycieli twércow dzielenie sie zasobami wigze
sie z koniecznoscig rozumienia prawa i poprawnego jego stosowania. Duza
ich czes$¢ swiadomie stosuje licencje Creative Commons. Z kolei nauczyciele
wchodzacy w role buntownika dzielg sie swobodnie, nie zajmujac sie
kwestiami prawnymi. Niektorzy deklaruja, ze chcieliby, by prawo autorskie w
edukacji w ogole nie obowigzywato. Sg przy tym nieswiadomi, ze dziatajgce
automatycznie prawo autorskie chroni z zasady tresci, ktore publikujg -

uwazajgq wiec, ze publikujac online, dzielg sie nimi z innymi.

chce

sie dzieli¢ /
SWoja é
twérczoscia
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Wiekszos¢ badanych wskazuje, ze stajg sie wrazliwi na kwestie praw
autorskich od momentu, kiedy sami zaczynaja je wytwarzaé. Jak to ujmuje
jeden z badanych: ,,Cos$ staje sie namacalne, jesli ciebie dotyczy. Tak jest tez
z prawami autorskimi, ktére chronig moje zdjecia czy artykuty. W ten sam
sposob nalezy uswiadamia¢ ucznidow i innych nauczycieli. Prawo jest po to,
zeby chronito to, co ty zrobisz, ale innych tez chroni”. Jak juz wspominalismy,
badani czesto doswiadczenie bycia autorem czerpig z innej aktywnosci
zawodowej niz nauczycielstwo, pracujgc jako wyktadowcy, trenerzy, autorzy

publikaciji i podrecznikéw, informatycy.

Istnieja dwa powiazane ze soba poziomy dylematéw zwigzanych z
prawami autorskimi. Jeden etyczny (kto$ bierze moje materiaty bez mojej
zgody) i drugi praktyczny (kto$ czerpie zyski z rezultatdbw mojej pracy). Dla
badanych nie jest bowiem problemem sam fakt, ze ich dzieta sg
rozpowszechniane czy uzywane (cho¢ bytoby najlepiej, gdyby byty uzywane
jedynie w celach edukacyjnych), ale to, ze ktos bez ich zgody uzywa ich tresci

i na tym zarabia.

chce
chronié
SWoja
wiasnosé
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Jednoczes$nie nauczyciele tworzacy materiaty definiujg sfere, w ramach ktoérej
nie majg potrzeby ochrony swoich praw. Najbardziej typowym przyktadem jest
dzielenie sie materiatami z uczniami, ktérzy z oczywistych powodéw nie sg
nigdy traktowani jako klienci czy odbiorcy. Ale moze to réwniez dotyczyc
dzielenia sie w waskim gronie nauczycieli bliskich danej osobie (z tej samej
szkoty lub z ktorymi stale wspoétpracuje). Takie dzielenie sie wystepuje w
zamknietych grupach w sieciach spotecznosciowych, we wspoétdzielonych
katalogach online lub na specjalnych platformach edukacyjnych. A wiec w
przestrzeniach nie w petni ,publicznych”, nierodzacych wiec dylematow

prawnoautorskich.

Warto zaznaczyé, ze pewna grupa nauczycieli rozszerza to podejscie takze
na publiczne udostepnianie zasobow. Znaczna czes$¢ z nich korzysta z licenc;ji
Creative Commons (CC), by dzieli¢ sie materiatami edukacyjnymi. Stosowanie
licencji CC jest typowe dla nauczycieli twoércow, ktérzy chcg dziata¢ zgodnie
z literg prawa. Deklarujg oni przy tym, ze udostepnianie na wolnych licencjach
powinno byé¢ standardem dla instytucji publicznych, a nawet dla wydawcéw

edukacyjnych.

Tymczasem nauczyciele buntownicy bardziej niz ochrong
wyprodukowanych przez siebie materialdw edukacyjnych sa
zainteresowani procesem wymiany. Jak to ujmuje badany z Niemiec: ,,Chce
sie dzielic swoimi materiatami, ale jednoczesnie wazne jest dla mnie
dostawanie w zamian materiatow”. Méwigc o dzieleniu sie materiatami, nie
skupiajg sie na prawach autorskich, lecz na wzajemnym inspirowaniu sieg,
dzieleniu wiedza, tworzeniu spotecznosci wspotpracujagcych nauczycieli. Jak
mowi nauczyciel z Holandii: ,Prawo autorskie nie jest wysoko na liscie
priorytetbw nauczycieli i nie powinno by¢”. Dodaje, ze wyzwania z

przestrzeganiem praw autorskich ograniczajg dzielenie sie przez nauczycieli.
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Przygotowanie materiatdbw do wykorzystania przez uczniéw czy innych
nauczycieli badani z tej grupy traktujg jako dziatanie niewymagajgce takiej
ochrony prawnej: ,Czesto dziele sie swojg praca. Zwlaszcza na réznego
rodzaju szkoleniach. Scenariusze lekcji udostepniam, nie przygladajac sie za
bardzo prawom autorskim, poniewaz kazdy moze napisa¢ scenariusz”. Takze
buntownicy korzystajg z licencji Creative Commons, widzac w nich narzedzie
wspierajgce swobodne dzielenie sie materiatami. Podkreslajg jednak, ze jest
to model skomplikowany, lub traktujg je jedynie jako protezy - czesciowo
rozwigzujgce problem praw autorskich w szkole. Jeden z niemieckich
nauczycieli okresla licencje CC jako ,pomost” na drodze, ktorej celem jest
wdrozenie elastycznej zasady fair use w edukacji (to wyjatkowy przyktad

odwotania sie wprost do dozwolonego uzytku edukacyjnego).

Waznym czynnikiem, ktéry nie tylko ma wptyw na budowanie swiadomosci
praw autorskich, ale takze inspiruje nauczycieli do nowoczesnego podejscia
do edukaciji, jest poczucie wspolnoty z innymi nauczycielami i zwigzana z tym
che¢ dzielenia sie materiatami edukacyjnymi. Wielu badanych deklaruje
dziatalnos¢ w bardziej lub mniej sformalizowanych sieciach wsparcia, forach,
grupach. Wazne sg dla nich wymiana doswiadczen, dzielenie sig, inspirowanie
sie nowinkami. Tak to ujmuje jedna badana: ,To jest niesamowite. Robisz co$
nowego, dzielisz sie na forum i widzisz, ze nastepnego dnia w kilku albo
kilkunastu szkotach w kraju inni robig to samo i potem komentuja. To tak,
jakby na mapie kraju zapalaty sie lampki, pokazujace, ze tego dnia w tym

miejscu co$ fajnego robig uczniowie”.

Swiadomosé dozwolonego uzytku edukacyjnego
(educational exception)

Cztery opisane wyzej postawy wynikaja ze $wiadomosci istnienia i z

przestrzegania zasady ,wszelkie prawa zastrzezone”. Respondenci

posiadajgcy wiedze o prawie autorskim opowiadali nam o przestrzeganiu na
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przyktad zasad cytowania cudzych utworéw czy regut licencji Creative
Commons. Z kolei jedynie pojedynczy nauczyciele wspominali o dozwolonym
uzytku edukacyjnym. Wigze sie to z powszechnym - tak wsrod badanych, jak
i w szerszym sSrodowisku nauczycieli, ktére opisujg — poczuciu, ze prawo
autorskie jest skomplikowane i niezrozumiate. W rezultacie wielu buntownikow
walczy o swobody, ktére sg im przyznane przez prawo autorskie. A niektorzy
nieswiadomi uzytkownicy niestusznie zaktadajg, ze tamig prawo - dziatajg

bowiem w ramach dozwolonego uzytku edukacyjnego.

9. Codziennos¢ praw autorskich w
szkole

Prawa autorskie w relacjach z dyrekcja i miedzy
nauczycielami

Wiekszo$¢ badanych deklaruje, ze temat praw autorskich w ich szkotach
wtasciwie nie jest podejmowany, a swiadomos¢ nauczycieli jest bardzo
ograniczona. Nie ma dyskusji na ten temat w gronie pedagogicznym ani
szkoleh. Na tym tle badani dysponujacy przynajmniej pewng wiedzg sgq grupg
wyjatkowa. Wedtug jednego respondenta: ,U mnie temat praw autorskich
pojawia sie wtedy, gdy organizuje dla mojego grona szkolenia. Staram sie to
robi¢ raz na kilka lat, chyba ze pojawi sie jakis problem, co$ wybucha i oni
sami przychodzg”. Potrzeba wiec awarii prawnoautorskiej, zeby nauczyciele
zainteresowali sie tg kwestig. Moze to by¢ na przyktad koniecznos¢ zakupu
licencji lub naruszenie przez kogos$ prawa. Wtedy najwyrazniej widac¢, ze w

szkotach brakuje spoéjnego i systematycznego podejscia do tych kwestii.
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Zdaniem wielu badanych, to dyrektor, ktéry bierze odpowiedzialnos¢ za
catoksztatt funkcjonowania szkoty, powinien réwniez zajg¢ sie kwestig
funkcjonowania praw autorskich w srodowisku szkolnym. Tym bardziej, ze w
niektérych krajach to dyrektor podpisuje umowy z wydawnictwami i
ostatecznie decyduje o wyborze podrecznikéw w danej szkole. W praktyce
jednak dyrekcjom szkot brak odpowiedniej wizji i podejscia. W jednej szkole
mozemy mie¢ przeciez do czynienia z bardzo réznymi spojrzeniami na kwestie
praw autorskich - niektérzy nauczyciele, tak jak wiekszos¢ badanych,
zwracajg uwage na prawa autorskie, edukujg uczniow, aby je respektowali.
Inni przekraczajg te prawa, korzystajac z nielegalnych tresci (Swiadomie lub
nieswiadomie), jeszcze inni z braku wiedzy, obaw o konsekwencje lub z
lenistwa nie korzystajg z zadnych dodatkowych materiatéw, a jedynie z

podrecznika.

W relacjach miedzy samymi nauczycielami kwestia praw autorskich pojawia
sie na przyktad przy okazji udostepniania witasnych materiatébw czy w
sytuacjach przygotowywania materiatdw na zajecia, na przyktad kserowania.
Tutaj cze$¢ badanych nauczycieli wciela sie w role straznikéw. Jak mowi jedna
respondentka: ,Kiedy widze moje kolezanki, jak w pokoju nauczycielskim
kserujg materiaty z podrecznika, to pytam, czy nie jest to nielegalne”. Nalezy
jednak zaznaczyé, ze czesto kwestia kserowania materiatow jest przyktadem
sytuacji, w ktorej nauczyciele chcag skorzystaé z czego$s wiecej niz
standardowy podrecznik. Przestrzeganie prawa autorskiego jest wowczas
postrzegane jako trudnos¢ i moze sta¢ w sprzecznosci z checig prowadzenia
innowacyjnych dziatan oraz korzystania ze zréznicowanych materiatow.
Pojawia tu sie dylemat buntownika: ,,dobro moich uczniéw czy jakiegos blizej
nieokreslonego wydawcy Ilub autora”. A jak juz wspominaliSmy, czesc¢
badanych - niezaleznie od tego, jak wysoki poziom wiedzy o prawach
autorskich posiadajg — gotowa jest zignorowaé¢ prawa autorskie, jesli cel jest

edukacyjny i stuzy to dobru ucznia. Granicg jest zazwyczaj upublicznianie
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tresci — na przyktad publikowanie ich online, uznawane powszechnie za

przekroczenie norm zwigzanych z prawem autorskim.

Dylemat buntownika pojawia sie przede wszystkim w zwigzku z jakoscig i
wiarygodnos$cig materiatéw, ktorych nauczyciele szukajg w Internecie. Badani
sg zgodni, ze materialty opatrzone prawami autorskimi ,z automatu” majg
wyzsze walory merytoryczne. Podobnie jest z aplikacjami - respondenci
przyznaja, ze komercyjne wersje majg wiecej zastosowan, przyjazniejszy
interfejs i tatwiej sie na nich pracuje. Wiekszo$¢ badanych jako gtéwny (a
czesto jedyny) powod tamania praw autorskich wskazuje brak odpowiednigj
jakosci zasobow na wolnych licencjach. Inny istotny problem - wystepujacy
niezaleznie od kraju — to prawa autorskie chronigce utwory muzyczne i filmy.
Zdaniem badanych, sg one zbyt restrykcyjne i utrudniajg osigganie celow
edukacyjnych. Chodzi tutaj o takie sytuacje, jak odtwarzanie muzyki na
zajeciach czy podczas imprez szkolnych (dyskoteki, wystepy uczniéw). Obok
muzyki i filmoéw problemem jest wykorzystanie wizerunkéw znanych obiektow.
Tak to ujmuje jedna z badanych z Estonii: ,, To jakis absurd. W ciggu dnia moge
zrobi¢ zdjecie wiezy Eiffla, a w nocy nie - z powodu instalacji

oswietleniowych”.

Prawa autorskie w relacjach nauczycieli z uczniami

W relacjach z uczniami tematyka praw autorskich, jesli nie jest wprowadzana
Z inicjatywy samego nauczyciela, najczesciej pojawia sie przy okazji prac
domowych lub realizacji projektow uczniowskich. Tak to ujmuje jeden badany:
»Przy okazji ich pierwszych prac, zanim jeszcze bedzie problem z plagiatami,
prowadze z nimi troche takg rozmowe sokratejskg - niech pomyslg, ze
wymyslili co$, a potem kto$ z tego korzysta bez ich zgody”. Nauczyciele
przyznaja, ze wazne jest jak najwczesniejsze budowanie poczucie

odpowiedzialnosci wsréd ucznidéw, rowniez za prawa autorskie. Pamietajmy

27



jednak, ze rozmawialiSmy z wyjatkowymi nauczycielami, potrafigcymi

wyttumaczy¢ uczniom istote prawa autorskiego.

Wszyscy zgodnie przyznajg, ze sporym wyzwaniem w pracy nauczyciela jest
to, ze uczniowie, majac coraz szerszy dostep do Internetu, czesto nie majg
kompetencji informacyjnych w wyszukiwaniu i wyborze materiatu. Powoduje
to sieganie po tatwe rozwigzania i kopiowanie ich prosto z sieci. Jednoczesnie
nauczyciele sg swiadomi, ze wtasnie umiejetnos¢ oceny zrodta jest kluczowg
wiedzg, ktéra mogg przekaza¢ uczniom. W tym wymiarze temat praw
autorskich sciste taczy sie z kwestig odpowiedniej edukacji medialnej. To
takze kwestia odpowiedzialnosci nauczycieli za uczniow i przygotowania ich
do zycia w cyfrowym $wiecie. Jak to ujmuje jedna z nauczycielek z Estonii:
~Wszyscy ludzie, a w moim wypadku uczniowie, muszg wiedzie¢, ze wszelkie
wytwory kultury sg przez kogos$ stworzone, majq autora”. Jednoczesnie sami
badani pokazuja, jak efektywnie edukowac¢: ,Uswiadamia¢ konsekwencje,
informowa¢ o tym, co moze sie zdarzy¢. Tworzy¢ bazy materiatow do
wykorzystania w ramach licencji otwartych”. Warto tutaj wspomnie¢, ze cze$¢
nauczycieli tworzy wtasne bazy zasoboéw (zawierajace zdjecia, filmy i inne
tresci przez siebie przygotowane), a potem dzieli sie nimi na forach
nauczycielskich. Jedna nauczycielka z Francji przyznata w wywiadzie, ze taki

bank danych i materiatéw tworzy od ponad 15 lat.

10. Prawa autorskie a innowacje na
lekcjach

Zwigzek miedzy wdrazaniem innowacyjnych dziatan przez nauczycieli a
funkcjonowaniem prawa autorskiego w szkole byt jednym z gtéwnych watkéw

przeprowadzonych wywiadow. Badani nauczyciele podkreslajg, ze narzedzia,
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z ktérych korzystajg, wykraczajg poza standardowe metody nauczania w ich
szkotach. Wymaga to od nich samodzielnego szukania dodatkowych
materiatéw i innych pomocy dydaktycznych. Oznacza to réwniez sieganie po
materiaty objete prawem autorskim, w wypadku ktérych zasady korzystania sg
mniej jasne niz w odniesieniu do standardowych zasobdéw (na przyktad

podrecznikow).

Dla wszystkich badanych wazny i niezwykle uzyteczny jest Internet jako zrodto
wiedzy, inspiracji i materiatow. Nauczyciele szukajg w sieci inspiracji (wyktady
TEDex, grupy nauczycielskie na Facebooku, Wikipedia, strony edukacyjne
prowadzone przez rozne instytucje i organizacje edukacyjne, centra nauki,
uniwersytety). Wskazujg na YouTube i inne serwisy wideo jako zrodto filmikow
tematycznych czy piosenek. Podobng funkcje petni wyszukiwarka Google.
Czesto nauczyciele korzystajg z ptatnych narzedzi online do przygotowywania
zadan dla uczniow i prowadzenia wtasnych notatek (na przyktad Edumoov,
Teachers pay teachers). W takich wypadkach sami ponoszg koszty, co

wskazujg jako wyzwanie.

Z przeprowadzonych w ramach badania rozméw wynika, ze podejmowanie
innowacyjnych dziatan wigze sie zarowno z sieganiem po nowe tresci, jak i z
tworzeniem witasnych. Co ciekawe, tresci czasem powstajg, poniewaz
nauczyciel nie potrafi znalez¢ odpowiednich przydatnych materiatéw. Nawet
jednak podejscie nauczycieli twoércow bywa ambiwalentne, co wynika z
réwnowazenia perspektywy prawnoautorskiej i celéw edukacyjnych. Jak mowi
nauczycielka z Niemiec: ,,Oczywiscie, ciesze sie, ze moja twoérczos¢ jest
chroniona. Z drugiej strony sposob wdrozenia i koszty zarzadzania zwigzane

z prawem autorskim stojg na przeszkodzie dobremu nauczaniu”.

Nauczyciele podkreslajg, ze to nastanie Internetu, korzystanie z tresci online,

spowodowato wzrost znaczenia praw autorskich. Internet jako zrodto

materiatéw edukacyjnych i przestrzen dzielenia sie wtasnymi tresciami jest
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najwickszym wyzwaniem z punkiu widzenia praw autorskich w szkole. Po
pierwsze, powstata przestrzen, w ktdrej nauczyciele mogg dzieli¢ sie wiedzg i
korzysta¢ z cudzych materiatow — istotne stajg sie wiec kwestie oznaczenia
autorstwa i zasady ich ochrony. Bardziej swiadomi nauczyciele zdajg sobie
sprawe, ze w wypadku zasobow internetowych czasem trudniej jest ustalié,

do kogo nalezg prawa lub czy jest to legalne.

Z kolei nauczyciele uczacy bardzo tradycyjnie, bez wdrazania innowac;ji i
dodatkowych materiatéw, nie majg - zdaniem rozméwcédw - powodow, by
interesowac sie kwestig praw autorskich. Jednoczesnie badani podkreslajg,
ze restrykcyjnos¢ praw autorskich w odniesieniu do miedzy innymi
oprogramowania komputerowego i aplikacji powoduje, ze nauczyciele sg
czesto niechetni nowym technologiom. Obawa o naruszenie praw
autorskich moze byé jednym z powoddw, dla ktérych nauczyciele nie
wdrazaja w swojej pracy innowacji. Jest to rowniez wymoéwka bardziej
skonserwatywnych” nauczycieli. Czasami edukatorzy zastaniajg sie dos¢
mgliscie sformutowang kategoria praw autorskich jako powodem do
niewykraczania poza minimum programowe i tresci, ktére sg w podreczniku.
Jak to ujmuje jedna z badanych z Holandii, zresztq sama prowadzaca
warsztaty z nauczycielami: ,Prawo autorskie nie jest czy nie musi byc¢
przeszkodg dla nauczycieli. Czasami sami siebie nie chca uwolni¢ i nie chcg

korzystacé”.
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Dziatania, ktére rozmoéwcy uznajq za innowacyjne (i ktérych nie stosuja

inni nauczyciele w ich szkole):

e stosowanie informacji zwrotnej jako podstawowej formy
komunikacji o jakosci pracy uczniow,

e prowadzenie zaje¢ zgodnie z zatozeniami oceniania ksztattujgcego,

e jak najczestsza praca grupowa, odchodzenie od odpytywania
pojedynczych uczniéw na rzecz pracy kolektywnej, aktywizacja na
lekciji, takze przy uzyciu narzedzi cyfrowych,

e unikanie prac domowych Ilub zadawanie zbiorowych zadan
rozwigzywanych przez uczniow w zamknietych grupach
spotecznosciowych,

e rezygnacja z jakichkolwiek elementéw wyktadu na lekcjach,

e stosowanie podejS¢ opartych na rozwigzywaniu problemu (na
przyktad ,ERMEL method”),

e praca z wykorzystaniem aplikacji (Memrise, Duolingo, Kahoot,
Padlet, Explain everything),

e wykorzystanie na lekcjach szerokiego wachlarza pomocy z obszaru
twérczego myslenia i gier — karty Dixit, kostki, gry planszowe,

e wykorzystanie tanca i ruchu na lekcji — jako aktywatorow dla
uczniow,

e stosowanie taksonomii Blooma na lekcji, praca z uczniami na
metapoziomie,

e uczestnictwo z uczniami w dziataniach artystycznych w przestrzeni

miejskiej.
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11. Rekomendacje nauczycieli

Nauczyciele, z ktérymi rozmawialiSmy, nie sg ekspertami w dziedzinie prawa.
~Jestesmy nauczycielami, a nie prawnikami” — mowi wprost jeden z nich.
Pytajgc ich o rekomendacje, nie oczekiwaliSmy od nich propozycji zmiany
prawa, byliSmy raczej zainteresowani tym, w ktérym kierunku - ich zdaniem -
prawo powinno zmierzaé. Wiekszos¢ rozméwcow miata opinie na temat
pozadanych zmian prawa autorskiego, nawet jesli nie potrafita precyzyjnie ich
opisac¢. Jedynie pojedyncze osoby nie zaprezentowaly zadnych rekomendaciji
lub zadeklarowaty, ze zadne zmiany nie sg potrzebne. Nalezy wiec uznaé, ze
wsréd  innowacyjnych, nowoczesnych nauczycieli istnieje powszechne

poczucie koniecznosci zmiany prawa autorskiego.

W ktérym kierunku powinny zmierza¢ te zmiany? Nauczyciele postulujg
zwiekszenie zakresu swobody korzystania z materiatéw objetych prawami

autorskimi. Mozna przy tym wyroznié kilka grup rekomendacii.

1. Rekomendacje dotyczace poszerzenia dozwolonego uzytku.

W najbardziej radykalnej wersji rekomendacja taka brzmi: ,Prawo autorskie
powinno by¢ nieobecne w szkotach”. Nauczyciele powinni z mocy prawa nie
musieC przejmowaé sie prawem autorskim ani ponosi¢ optat z tego tytutu.
Nauczyciele méwig takze o zwiekszeniu zakresu dozwolonego uzytku, na
przyktad zniesieniu ograniczeh dotyczacych okreslonego typu tresci lub

objetosci wykorzystywanego materiatu.

Niektérzy nauczyciele postulujg przy tym, aby korzystanie do celéw
edukacyjnych byto zwolnione z jakichkolwiek optat. Inni proponujg, zeby
powigzaé¢ korzystanie z tresci do celow edukacyjnych z optatami, ktoére

pozwalatyby zadbac¢ o interesy tworcow i wydawcow tresci.
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2. Rekomendacje dotyczace wydawcow.

Czes$¢ rozmowcow widzi w wydawcach podmiot, w ktérego gestii lezy
uregulowanie kwestii praw autorskich w szkotach. Formutujg wiec
rekomendacje z zakresu swobody korzystania do celéw edukacyjnych w
kategoriach decyzji do podjecia przez wydawcow. Postulujg na przyktad, zeby
wydawcy zgodzili sie na swobodne wykorzystywanie tworzonych przez nich
tresci. Inni proponuja, aby wydawcy udostepniali zasoby na wolnych

licencjach.

3. Rekomendacje dotyczace wolnych licencji.

Nauczyciele zaznajomieni z modelem otwartych zasobéw edukacyjnych czy
licencjami Creative Commons postulowali poszerzenie swobod w kategoriach
zwiekszenia dostepnosci zasoboéw na wolnych licencjach. Zadanie to, ich
zdaniem, powinno byc¢ realizowane albo przez wydawcow (jako producentow
tresci), albo przez panstwo (jako podmiot regulujgcy system edukacji i rynek
edukacyjny zarazem). Badani wskazujg, ze dostep do legalnych tresci

oznacza brak problemu z przestrzeganiem prawa autorskiego.

Sa to wiec dwie uzupetniajgce sie strategie: jedna gwarantuje nauczycielom
prawa na poziomie okreslonych tresci, druga zas - na poziomie regut
obowigzujagcych w szkotach w odniesieniu do dowolnych tresci. Wielu
nauczycieli deklaruje ponadto potrzebe uproszczenia prawa autorskiego
(niezaleznie od jego zakresu), oczekujgc przepisow, ktore bedg tatwe do
zrozumienia i zastosowania w praktyce, tak by zmniejszy¢ obszary

niepewnosci co do legalnosci wtasnych dziatan.
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4. Inne rekomendacje

Osobna grupa rekomendacji dotyczy zwiekszania wiedzy na temat prawa
autorskiego. Po pierwsze, badani we wszystkich krajach postulujg, aby
tematyka praw autorskich pojawita sie w programach nauczania

uniwersytetow i szkot wyzszych przygotowujacych przysztych nauczycieli.

Wielu rozméwcow samodzielnie szkoli swoje kolezanki i swoich kolegow z
zakresu prawa autorskiego, podejmuje sie réwniez ttumaczenia prawa
autorskiego uczniom. Badani ci rekomendujg, zeby w obu wymienionych
sytuacjach przekazywanie informacji o prawach autorskich byto potaczone z
praktyczng naukg tworzenia lub przetwarzania tresci (na przyktad praca ze
zdjeciami i z grafikami). W takiej sytuacji uczenie sie praw autorskich
nastepuje na konkretnym przyktadzie, a sami uczestnicy nabywajg dodatkowe

kompetencje.

Wazny postulat w obszarze edukowania o prawach autorskich sformutowat
jeden z badanych z Estonii: ,Najlepszym sposobem uczenia o prawach
autorskich jest stanie sie autorem i publikowania wtasnych materiatow”.
Przyjecie modelu learning by doing w informowaniu o prawach autorskich w
edukacji wydaje sie jedng z gtownych wskazoéwek, jakie ptyng z naszego

badania.

Wiedza o prawie autorskim, zdaniem rozmoéwcow, nie moze by¢é wylacznie
nabyta na studiach - powinna by¢ takze elementem dalszego rozwoju
nauczycieli. Badani nauczyciele wskazuja, ze przydatne bytoby przygotowanie
i dostarczenie do szkét pakietéw edukacyjnych, za pomocqg ktorych
nauczyciele moga samodzielnie przeprowadzi¢ zajecia z uczniami lub
pogtebi¢ wspdlnie swojg wiedze. Ponadto wskazane bytoby organizowanie -
w ramach systemu doskonalenia nauczycieli — warsztatéw dla catych

zespotow edukatoréw z danej szkoty. Pozwolitoby to zlikwidowaé nieréwnosci
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w zakresie swiadomosci prawa autorskiego wystepujace w wielu szkotach.
Jeden z nauczycieli postuluje wrecz utworzenie w kazdej szkole stanowiska
s,doradcy medialnego”, odpowiedzialnego takze za wsparcie w zakresie praw

autorskich.

Nauczyciele postulujg takze, aby resorty edukacji zlecaty tworzenie serwiséw
informacyjnych, ktére zapewnig zaréwno podstawowg wiedze, jak i niezbedne
interpretacje prawa autorskiego, majac na uwadze potrzeby nauczycieli i

placéwek edukacyjnych.

Ogodlnie badani we wszystkich krajach proponujg, zeby zapewni¢
nauczycielom jasne i jednoznaczne wskazowki, jak stosowac prawa autorskie.
Przywotuja na przyktad system bardziej zestandaryzowanych opiséw na
oktadkach podrecznikow szkolnych. Jeden z badanych postuluje rozwiniecie

systemu symboli stosowanych przez Creative Commons.

Waznym zrédtem wiedzy i odniesieniem dla nauczycieli sg rzadowe i
pozarzadowe instytucje edukacyjne — warto mysle¢ o rozwijaniu partnerstw z
tymi instytucjami w zakresie edukacji o prawie autorskim i propagowaniu

otwartych zasoboéw edukacyjnych.
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